L'école allemande et I'ecole francaise

Objekttyp:  Group

Zeitschrift:  Bulletin pédagogique : organe de la Société fribourgeoise
d'éducation et du Musée pédagogique

Band (Jahr): 29 (1900)

Heft 6

PDF erstellt am: 28.05.2024

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch



- 133 —

montarnes du d Uinfluence des Jésuites; il nous parle des inter-
ventions occulles de 'étranger, ete., etc.

« Tandis que les réveils » qui se sont produits en ce siécle au scin
du protestantisme tendaient 4 vivifier le sentiment religieux,... le
clergé romain, sans toujours le faire d’'une maniére ostensible, s’est
souvent jeté dans la mélée des partis. »

Notre historien, aveuglé par le Jésuite qui est & cheval sur son nez,
ressasse constamment cette méme idée sans apporter jamais le
moindre fait & 'appui de ses imputations.

Pendant qu’il raconte en détail les moindres dissensions qui ont
divisé le parti catholique, il ne dit pas un mot des ouvrages du
Pere Girard qui ont eu un si grand retentissement, pas un mot, non
plus, du célebre Pensionnat de Jésuites & Fribourg, ete. J. B,

— AN NNN———

L’ECOLE ALLEMANDE ET L’ECOLE FRANCAISE

M. Bon, professeur a I’Ecole normale de Lyon, publie dans
I'dnnuaire de I' Enseignemen! un intéressant article sur les
divergences que l'école allemande et I'école francaise présen-
tent entre elles. Il compare les deux écoles sous divers rap-
ports. Nous nous contenterons d’en résumer ce qui concerne
les méthodes et les programmes. Il démondre d’abord que les
différences entre les écoles des deux pays, si nombreuses
qu’elles soient, n’arrivent pas a constituer deux systémes
d’éducation radicalement opposés, car les méthodes procédent
en Francq comme en Allemagne des principes introduits par
J.-J. Rousseau et Pestalozzi. De plus, la France a éiludié le
monde scolaire allemand pour en retenir ce qui paraissait
avantageux. Aujourd’hui les relations internationales sont trop
nombreuses pour que les idées des différents Etats ne se péné-
trent pas réciproquement.

Les divergences qui existent tiennent essentiellement a des
facteurs puissants : le tempérament national et I'organisation
sociale des deux pays.

Tandis que le Francais aime les vues d’ensemble, les idées
générales, les explications rapides et animées et dédaigne le
détail, nous dit M. Bon, I’Allemand a une prédilection marquée
pour l'analyse consciencieuse, les recherches longues et
patientes; il est minutieux dans I'étude, s’arréte volontiers
auXx détails. Qui ne connait, par exemple, les recherches philo-
logiques qu'ont faites les savants allemands et les travaux
‘normes qu’ils ont accumulés depuis un siécle dans ce domaine
de la linguistique, qui nous parait & nous autres si ingrat, si
aride, voire si ennuyeux !

Ces tempéraments divers se retrouvent dans la pédagogie des
deux peuples. Les principes pédagogiques sont bien les mémes,
mais les méthodes qui en découlent, bien que voisines, ont un
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caractéere bien différent. En France, les méthodes sont sim-
plifiées autant que possible et se raménent 4 quelques conseils
généraux qui laissent beaucoup de liberté au maitre; c¢'est
méme un axiome courant que « la meilleure méthode ne vaut
pas un bon maitre » et que la personnalité de celui-ci est un
facteur au moins aussi imporiant du succés que sa science
méthodologique. En Allemagne, par contre, les méthodes sont
un ensemble de prescriptions précises, de directions minu-
tieuses qui indiquent jusque dans le détail la marche 4 suivre
pour I'exposé des matiéres d’enseignement. Pestalozzi réclamait
des « formes d'enscignement qui fassent de l'instituteur, au
moins jusqu’a l'achévement des études élémentaires, le simple
instrument mdcanique d’'une méthode qui doive ses résultats a
la nature de ses procédés, et non a I'habileté de celul qui la
pratique ». (« Comment Gertrude instruit ses enfants. ») On a
gardé quelque chose de cette maniére de voir en Allemagne.

Aussi la science pédagogique, il ne nous coiite rien de le
reconnaitre, a-t-elle fait plus de progres en Allemagne qu'en
France. Nous avons assurément des pédagogues de grand
talent ; mais ce sont surtout des critiques, non des novateurs :
leurs éerits s’attachent bien plus 2 'étude des grands principes
qu'al'étude laboricuse des méthodes et procédés. Les Allemands
ont une véritable école, inspirée de Rousseau et de Pestalozzi,
qui a élaboré¢ un systéme pédagogique minutieusement réglé,

C'est I'école de Herbart et de ses disciples : comme Ziller,
Rein, etc. Elle étudie la pédagogie comme une science exacte
dont on peut déterminer jusqu'aux moindres régles. Elle
analyse la marche de la pensée, du raisonnement, enfixe les
étapes principales et y raméne scrupuleusement l'exposé de
chaque lecon. Il n’est possible, dit Rein, un des chefs actuels
les plus autorisés de 1'école herbartienne, d'éveiller I'intéret
des éléves pour le travail « que par un accommodement psy-
chique exact et une application intime (de I'enseignement) aux
impressions et aux idées de I’enfant... Toujours on offrira, dans
une unité méthodique, un objet concret d’enseignement a
I'intuition de I'éléve, soit a I'intuition extérieure, soit a l'intui-
tion intérieure; puis suivra la transformation de cet objet en
notion abstraite.

« Les deux opérations se divisent en deux étapes : I'opération
d’aperception comprend la mise en ordre des notions néces-
saires déja acquises et la présentation des notions nouvelles ;
'opération d’abstraction comprend la comparaison et le clas-
sement des cas ou taits connus et la déduction des faits essen-
tiels et des regles générales. Une deruiére étape consiste
ensuite a faire des exercices d'application propres a trans-
former le savoir en pouvoir... » C'est ce qu’on appelle la théoric
des formale stufen.

De méme, la maniere d'éveiller U'intérét est ramende a des
regles fixes donnant lieu 4 une classification précise, Herbart,
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ct avec lui M. Rein (op. cité, p. 85) distingue six sortes d'in-
téréts auxquels il convient de faire successivement ou simulta-
nément appel pour que l'enseignement, au lieu d'étre exclusi
par les facultés qu’il éveillerait seules ou le but trop spécia
qu’il poursuivrait, devienne complexe dans son attrait et soil
vraiment ¢éducatif, en sadressant a toutes les facultés de la
personnalité humaine et aux besoins futurs des écoliers.

« L’enseignement doit se rapporter aux connaissances que
I'expérience donne et aux idées ou sentiments que les relations
ou le milieu préparent A l'expérience correspond immédia-
tement l'intérét empirique,; aux relations ou milieu, 'intérét
sympalhique. De la réflexion approfondie sur les objets offerts.
par 'expérience nait l'intéret spéculatif; de la réflexion sur
les rapports généraux réglant les relations humaines nait
'intéret social. Nous ajouterons d'une part U'intérét esthétique,
de l'autre l'intérét religiewax qui ont leur origine moins dans
ane réflexion approfondie que dans une contemplation tran-
quille des choses et des événements ». Suit un chapitre sur la
maniéere de provoquer ces intéréts pour rendre I’enseignement
fructueunx, vivant et éducatif.

On pourrait bien trouver quelque chose de semblable dans
nos manuels de pédagogie francais, mais avec cette grande difté-
rence que les auteurs de nos manuels ne songent point a offrir
ces distinctions comme infaillibles et & en recommander I'emploi
exact, fidele, presque servile. En Allemagne, on suit toutes ces
distinctions a la lettre. Dans les écoles normales les éléves sont
exercés 4 faire des exposés scrupuleusement d’aprés ces regles.
Leur « disposition » ou plan de lecon doit observer nettement,
par exemple, les 5 « formale stufen » éveiller tel ou tel intérét.
On leur impose méme la rédaction préalable de I'exposé a faire,
exposé ou alternent les demandes qu’ils poseront aux é¢léves,
et les réponses que ceux-ci y doivent faire... Rien n’est laissé
a I'imprévu : la classe suit point pour point ce que la « Dispo-
sition » a réglé a l'avance.

C'est 12 une différence capitale entre les deux pédagogies.
Pour I'application féconde des principes généraux de’la science
de I'éducation, la pédagogie francaise compte surtout sur le
mailre et son espr t d'initiative; la pédagogie allemande, sur la
méthode et les régles. . Il serait puéril de rechercher quelle
est la meilleure de ces deux conceptions, puisque chacune
répond a I'esprit national. Mais il est intéressant de voir quels
avantages ou quels défauts elles présentent, I'une et 'autre.

En Allemagne, I'enseignement est surtout méthodique et sir.
Cette discipline intellectelle, si scrupuleusement observée par
le maitre dans toutes ses lecons, ne peut que profiter a la
culture méthodique de l'esprit. Le plus humble des écoliers, a
moins d’étre inintelligent, peut suivre et comprendre ce qui se
dit en classe.
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Les éléves savent bien ce qu'ils savent; au courant de
'exposdé, le maitre a soin de formuler chaque notion nouvelle
en une phrase simple et correcte que les éleves apprennent
immdédiatement par cceur; la lecon finie, leur mémoire a en
garde un résumé tres net des choses essentielles a retenir.

C'est plus particul'érement pour l'enseignement par I'aspect
(anschauungsunterricht) que les Allemands triomphent ; leur
mdcthode, dérivée de Pestalozzi, s’applique particulierement
bien & cet enseignement qui s’appuie sur la réalité, sur un objet
concret, comme demande Rein.

Les Allemands sont merveilleusement outillés, d’ailleurs,
pour cet anschauungsunterricht qui s’étend méme a I'histoire
et a la géographie; leurs collections d’objets et de gravures
surtout sont extrdmement riches, trés méthodiquement com-
posées et accompagnées de toutes les indications pédagogiques
propres a éclairer le maitre le plus inexpérimenté.

Les programmes présentent a leur tour, sur certains points,
des différences assez sensibles, dues aussi a I'esprit et aux
besoins particuliers de chaque pays.

Pour ce qui concerne linstruction populaire proprement
dite, c'est-a-dire ce bagage de connaissances les plus nécessaires
pour la vie courante, il n’y a pas grand écart entre les pro-
grammes des deux pays. Il faut cependant noter que le coté
pratique des différentes sciences est tout spécialement tenu en
vue en Allemagne. Les questions théoriques sont réservées
pour I'enseignement primaire supérieur. L’enseignement par
I'aspect raméne, d'ailleurs, tout I'enseignement a I'étude pra-
tique des phénomenes naturels.

Assurément, on ne s'écarte pas du domaine pratique en
France, mais nos programmes cherchent, aussi complétement
que possible, a4 embrasser toutes les sciences, agriculture et
autres, dans un ordre didactique, avec des vues générales et
théoriques, tandis que les maitres allemands se contentent
de grouper leurs lecons, 4 peu prés comme nous le faisons dans
nos cours ¢lémentaires pour les lecons de choses.

C'est pour la partie littéraire que les programmes des deux
pays diftérent le plus, la langue maternelle mise 4 part, cepen-
dant. Les Allemands sont bien heureux de ce coté, leur gram-
maire est beaucoup plus simple et I'orthographe n'a rien de
mystérieux : que de tourments épargnés!

Pour I'histoire et la géographie, le cadre des programmes
est plus modeste en Allemagne qu’en France. Nous examinons
chez nous I'histoire de France tout entiére, depuis les origines
jusqu’a nos jours,-avec une prédilection de plus en plus mar-
quce pour I'histoire moderne et contemporaine. En Allemagne,
le programme ne va pas jusqu'a la fin du XIXme siécle et s’ar-
réte, dans certains Etats, avant la Révolution, accordant une
place trés grande au moyen age et aux XVIme et XVIIme siécles.
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En Prusse, cependant, la période contemporaine cst bien
abordée, mais toutefois avec circonspection : ¢’est I'histoire des
grands faits contemporains ramenée a la gloire de la maison
des Hohenzollern.

D'ailieurs, les programmes tout entiers semblent surlout
prescrire une série de tableaux de I'’Allemagne aux différentes
époques, une galerie des portraits des plus grands personnages,
tandis qu'ils tendent, chez nous, 4 marquer clairement la trame
des ¢vénements historiques, 'évolution lente et progressive
des institutions de notre pays a travers les siécles.

Mais la différence la plus grande entre les deux programmes
consiste dans l'absence de I'instruction morale et civique en
Allemagne. Cette conquete de 1882, dont nous sommes si fiers.
les Allemands ne I'ont pas encore faite. Nous disions déja, 'an
dernier, que lI'instruction religieuse remplacait ces innovations.
M. Rein dit, & ce sujet, quelque chose qui éclaire ce point : il
constate que deux puissances capitales, s’ajoutant a tous les
autres facteurs, viennent imprimer un caractére particulier a
I'éducation dans chaque pays : ce sonf I'Eglise et I'Etat. « La
premiére veut des membres croyants; le second réclame des
citoyens obéissants. » Or, linstruction religieuse fait les
membres croyants : I'Eglise veille donc avec un soin jaloux a
ce qu’elle soil donnée suivant les véritables principes. Quant a
I'obéissance du citoyen, pas n'est besoin de connaitre les
institutions de son pays pour s’y soumettre : le respect de
I'autorité sous toutes ses formes, voila ce u’il suffit d’ensei-
gner; l'instruction civique n’est pas utile.

En France, comme on le sait, les églises n’'ont pas a inter
venir dans l'enseignement populaire qui doit rester necutre au
point de vue confessionnel; 'instruction morale, qui contient
les principes généraux de la morale de tous les peuples civi-
lisés, remplace I'instruction religieuse. D’autre part, tous les
citoyens étant égaux en droit, I'instruction civique est indis-
pensable pour apprendre 4 chacun ses droits et ses devoirs et
la dignité de son role dans la cité.

C'est donc a l'esprit et aux conditions sociales propres a
chaque pays que sont dues les différences dans les programmes.
Plus modestes, plus pratiques, ceux des écoles allemandes ont
pour but immédiat de préparer a la vie pratique et profession-
nelle. Plus étendus, plus généraux et plus élevés méme sur
certains points, ceux de nos écoles aspirent a4 préparer a la vie
privée, mais aussi a4 la vie publique, a la vie civique. Aux
premiers on pourrait reprocher trop de modestie, tandis qu’aux
notres on pourrait reprocher, nous reprochons nous-mémes,
d'étre trop vastes et trop touffus.

—_— - —
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