Zeitschrift: Bindner Seminar-Blatter

Band: 5 (1887)
Heft: 5
Heft

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 12.07.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Bindner

Seminar-Blidtter

Herausgegeben von

Seminardirektor Theodor Wiget in Chur.
Ne 5. V. Jahrgang. Winter 1886/87.

Die ,Seminar-Blitter* erscheinen nur im Winter, und zwar in den Monaten November bis April
je eine Nummer 4 2 Bogen zum Preise von Fr. 2. — fiir den Jahrgang von 6 Nummern franko durch
die Schweiz und 2 Mark fiir das Ausland (Weltpostgebiet). Abonnements werden angenommen von allen
Buchhandlungen des In- und Auslandes, sowie vom Verleger Hugo Richter in Daves.

Ein Beitrag zur Konzentration des Unterrichts

an Lehrerbildungsanstalten.
Yon G. Gattiker in Ziirich.

Es mogen zirka 8 Jahre her sein, dass im Schosse des Schulkapitels
Ziurich der Antrag eingebracht wurde, es mochte die Lehrerschaft dafir
eintreten, dass die berufliche Bildung, insonderheit die methodische Durch-
bildung der kiinftigen Lehrer im Seminar zu grosserem Rechte komme.
Die Bestrebung fand auf vielen Seiten Anklang; denn das Gefiihl, dass man
unzulinglich vorbereitet in den Schuldienst eintrete, war ein ziemlich weit
verbreitetes. Fatalerweise bekam die ganze Angelegenheit einen person-
lichen Beigeschmack und verlief in Folge dessen im Sande. In frischer
Erinnerung ist den Lesern der »Biindner Seminarblitter« ohne Zweifel
auch noch, wie sich vor zwei Jahren Herr Widmann in Bern iiber Lehrer-
bildung &dusserte. Ich war damals und bin noch heute, obschon ja selbst
mitbetroffen, der Meinung, es sei doch nicht alles so ganz aus der Luft
gegriffen, wie damals von anderer Seite behauptet wurde; nur hitte der
»Bund«, statt an die Volksschullehrer, sich an ganz andere Leute wenden
von der Wirkung zur Ursache fortschreiten sollen.!

Nicht lange dauerte es, so wurden weitere Stimmen der Unzufrieden-
heit laut, von denen wir hier nur noch eine anfithren wollen. Im Februar
1886 erschienen unter der Aufschrift: »Woran liegt die Schuld?« durch

1 Anmerkung der Redaktion. Das ist aber damals in den ,Biindner Seminar-
Blitter® geschehen, welche im Anschluss an jenes Feuilleton des ,Bund“ die Methode
der Heranbildung der Lehrer einer Priifung unterwarfen und auf Mingel und Ubel-
stinde des Seminarunterrichts hinwiesen, deren allgemeine Signatur als Enzyklopiddismus
bezeichnet wurde. Es ist fiir die Tendenz des darauf erfolgten Protestes in der ,Schweiz.
Lehrer-Zeitung® charakteristisch, dass der anonyme Verfasser desselben nicht durch die
Auslassungen des ,Bund“, sondern durch den Artikel der ,Seminar-Blatter“, welcher,
wie Herr Gattiker es hier verlangt, von den Wirkungen zur Ursache fortgeschritten
war, zu seiner berithmten Verteidigung der Lehrerschaft veranlasst worden ist.
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mehrere Nummern der »Neuen Ziircher-Zeitunge Artikel, worin die gegen-
wartige zircherische Seminarbildung der Volksschullehrer mit ihrer starken
Betonung der Mathematik und des Zeichnungsunterrichtes als den wahren
Interessen der Lehrer widersprechend dargestellt und auch den Volks-
schullehrern selber nicht grad ein Loblied gesungen wurde, obschon der
Verfasser unzweifelhaft auch zu ihnen zéhlt. Besonders wurde die stark
ausgedehnte Vereinstitigkeit beklagt.

Es sind das einige unzufriedene” Stimmen, die in die Offentlichkeit
gedrungen. Ob es die einzigen sind? O gar nicht! Vielmehr ist gerade
die Zahl der Lehrer, die mit einem gewissen Missbehagen auf ihre Bildungs-
zeit zuriickblicken, nicht gering und zwar — es sei das noch extra betont
— sind es gar nicht etwa nur Leute, deren Bildungszeit der jiingsten Ver-
gangenheit angehirt, sondern eben so sehr solche, die schon vor Dezen-
nien durchs Seminar gegangen sind. Ich zédhle auch zu ihnen. Untersucht
man alle die Klagen auf ihren gemeinsamen Kern, so sind es immer zwei
Gedanken, die einem entgegentreten. Das eine Mal heisst es: »Wir wissen
zwar vieles, aber wir wissen nichts recht und nichts griindlich«, und das
andere Mal tont es: »Vieles, das wir haben, brauchen wir nicht, und
Vieles, das wir brauchen, haben wir nicht.« Das ist der immer wieder-
kehrende Refrain der Klagelieder. _

Aus dem Gesagten ziehe ich den Schluss, dass auch jetzt noch eine
Untersuchung dariiber, welche Ausriistung dem Lehrer auf seinem dornigen
Pfad mitzugeben ist, nicht zu den Anachronismen gerechnet werden kann.
Das Gesagte fihrt aber auch ganz von selbst zu der Frage, worin denn
diese Equipirung des Volksschullehrers bestehen soll. Ist dann das Wesen
der Lehrerbildung festgestellt, so schliesst sich naturgemiss daran eine
Erorterung iber die geeigneten Mittel und Wege, die Aufgabe zu ldsen.
Erst also die Frage, was denn der Lehrer der Volksschule braucht, damit
er im Stande sei, seiner verantwortungsvollen Aufgabe gerecht zu werden.
Es leuchtet unmittelbar ein, dass ihm erst ein gewisses Mass allgemeiner
Bildung zu teil werden muss; denn wer nichts hat, kann auch nichts bieten.
Wer nichts von Mathematik versteht, kann auch nicht darin unterrichten,
das ist selbstverstdndlich. Seit bald drei Dezennien werden nun im Kanton
Zirich dieser allgemeinen Bildung des Lehrers von der Primarschulzeit
weg nicht weniger als 7 Jahre gewidmet: drei Sekundarschuljahre und vier
Seminarjahre, allerdings diese nicht ausschliesslich, aber doch vorzugsweise.
Bloss zeitlich genommen darf man also hier zu Lande mit dem Umfang
der allgemeinen Bildung nicht unzufrieden sein, wenn man nicht ungerecht
werden will. Der Geistliche, der Mediziner, der Jurist u. A., sie alle haben,
nicht bloss im Kanton Zirich, sondern auch in den meisten andern Kan-
tonen, nach absolvirter Primarschulzeit bloss 6!/ Jahre der allgemeinen
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Bildung widmen konnen und stark wird sich der zeitliche Rahmen auch in
Zukunft schwerlich indern. Eine andere Frage ist freilich, ob auch qua-
litativ das geleistet werde, was man von 7 Jahren allgemeiner Bildung,
richtiger gesagt von vier Seminarjahren erwarten kann. Viele sagen nein
und erblicken den Ubelstand darin, dass man von einem Gebiet zum an-
dern hastet und den Zogling nirgends recht zur Besinnung kommen lisst,
dass man zwar weit ausholt, aber auf Kosten der Vertiefung und Griind-
lichkeit im Einzelnen. Einschrinkung zu Gunsten grosserer Vertiefung
und praktischer Anwendbarkeit ist die Losung dieser Leute. Es ist ohne
Zweifel etwas Wahres an diesen Aussetzungen, am berechtigtsten wohl der
Yorwurf, dass da unddort in der Mathematik weit iiber das Mass dessen hinaus-
gegangen werde, was der Volksschullehrer — und solche will man doch
bilden — wirklich notig hat. Nicht nur beeintriichtigt ‘diese Uberschrei-
tung der natiirlichen Grenze die Gediegenheit des Wissens in dem betref-
fenden Fache selbst, sondern sie geschieht auch auf Kosten anderer Dinge,
die zu verstehen dem Volksschullehrer nun einmal nétiger sind.

Mit einer blossen Beschrinkung ist es aber nicht getan; ja, eine
solche ist, abgesehen von etwelcher Eindimmung der mathematischen Hoch-
fluten nicht einmal in weitgehendem Masse wiinschbar. KEin besseres,
mathematisches Verfahren, als es da und dort geiibt wird, kinnte schon
vieles anders gestalten. Ein grosserer Ubelstand besteht schon darin,
dass die einzelnen Fiacher meist in koniglicher Unabhéangigkeit nebenein-
ander herlaufen; denn es kann unter solchen Umstinden von einem mannig-
fach verkniipften Gedankenkreise nicht die Rede sein, von einem einheit-
lich geschlossenen Gedankenkreis gar nicht zu reden; denn dazu wire ein
- Zentrum notig.

Der entscheidende Punkt liegt aber doch nicht auf dem Gebiete der
allgemeinen Bildung, sondern an anderer Stelle. Ich komme damit zu
einem weitern Requisit der Lehrerbildung und zu dem wundesten Punkt
derselben der spezifisch beruflichen Bildung des Lehrers. Der Volks-
schullehrer bleibt im grossen und ganzen auf dem Boden der allge-
meinen Bildung stehen und gelangt nicht zu einer Vertfiefung in das
eine, das ihm vor allem Not tut und das seiner Bildung wund seinem
ganzen weiteren Streben ein eigentiimliches Geprige verleiht. Er hat
sozusagen nichts, was er sein ZKigenmstes nennen konnte, es sei denn, dass
er es sich nachtriglich, oft nach vielen Irrfahrten, im Schweisse seines
Angesichtes erarbeite. Er laborirt an einem Fehler, der durch eine
Anekdote beissend, aber trefflich illustrirt wird. Ein Student bittet einen
Professor um Auskunft iiber etwas. Der Herr Professor antwortet: Mein
lieber junger Freund, ich weiss das nicht. Fragen Sie einen Schullehrer,
der muss alles wissen, ein Professor nicht.« »Eines ist not« auch fir
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den Volksschullehrer. Der Geistliche, der Mediziner, der Jurist u. A. kénnen
durch Jahre hindurch sich ganz speziell den beruflichen Studien widmen;
sie konnen ihre Titigkeit auf ein Gebiet konzentriren, und wo sie noch
weiter ausholen, laufen doch meist verbindende Fiden nach dem Zentrum
hin. Selbst der Schuster, der Schneider sitzen durch zwei bis drei Jahre
in der Lehrwerkstitte, um sich tiichtig zu machen fiir das, was ihnen ein-
mal eine Stellung und Bedeutung gibt im gesellschaftlichen Organismus.
Der Volksschullehrer dagegen erhilt wihrend zwei bis drei Jahren unter zirka
40 wochentlichen Unterrichtsstunden durchschnittlich nicht einmal 4 Stun-
den, die der speziell beruflichen Bildung gewidmet sind. Und wenn diese
Stunden nur auch ihre volle Wirkung entfalten kinnten! Aber da werden
sie eingeengt und beeintrichtigt durch den iibrigen Unterricht, nicht zu
sprechen davon, .dass auch sonst da eine tiefe Wirkung nicht moglich ist,
wo ein Verschiedenartiges das andere dringt; man wundere sich darum
nicht, wenn manches anders ist, als es sein sollte. So ist schon oft, und
gewiss nicht immer mit Unrecht, dariitber geklagt worden, manche Lehrer
beschiftigen sich, zum Schaden der Jugendbildung, mit Dingen, die ganz
ausserhalb ihrer Berufssphiare liegen. Aber alles hat seine Ursachen. Die
Aussaat, wie sie jetzt in der speziell beruflichen Seite der Lehrerbildung
bestellt wird, erlangt eben keine Triebkraff. Sie ist, schon quantitativ
genommen, die schwichste von allen, und wenn dann gar noch, wie z. B.
im Kanton Ziirich, die Geschichte der Piddagogik zu unrechter Zeit (vor
Psychologie und Pidagogik) und in véllig unpassender Weise (leitfadenartig)
gelehrt werden muss, so ist es gewiss nur natiirlich, wenn die Ernte eine
schlechte ist. Gebe man einmal dem Lehrer, was ihm von Gottes- und
Rechtswegen gehort: eine gediegene berufliche Bildung, bilde man einmal
einen soliden, psychologisch-padagogischen Gedankenkreis aus, dessen ein-
zelne Glieder fest zusammenhingen und es wird dieser schon weiter trei-
ben. Was man sdet, das wird man auch ernten.

Die radikalste und richtigste Losung wire ohne Zweifel, wie in der
Schulsynode des Kantons Zirich schon verlangt worden ist, die siuber-
liche Trennung von allgemeiner und Berufsbildung und die Verlegung dieser
an die Universitit, ganz wie bei Theologen, Medizinern, Juristen etc. Noch
sind wir aber nicht soweit, und noch wird viel Wasser den Rhein hinunter-
fliessen, bis dieses Postulat feste Wirklichkeit geworden ist. Da gilt
es denn, die vorhandenen Mittel so zu gebrauchen, dass das hiochst mog-
liche Resultat erzielt wird. So, wie die Verhiltnisse jetzt liegen, geschieht
dies nicht, vielmehr ist die spezifisch berufliche Bildung des Volksschullehrers
auch zur Stunde noch vollig wnzuldnglich. Ich habe mir darum schon
oft und viel die Frage vorgelegt, ob nicht eine solche Gestaltung des Se-
minarunterrichts moglich wire; dass zwar das Mass der allgemeinen Bil-
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dung nicht, oder nur wenig beeintrichtigt wiirde und doch die berufliche
Bildung viel mehr zu ihrem Rechte kiime, als dies auch gegenwiirtig noch der
Fall ist. Ich glaube ja und biete hier meine Gedanken in der Hoffnung,
dass sie einer Priifung nicht ganz unwert erachtet und etwas dazu beitragen
werden, den Lehrer beruflich zu heben.

Erst aber soll noch kurz die Frage beantwortet werden, welches denn
eigentlich der wesentliche Inhalt der beruflichen Bildung des Lehrers sei.
Ich gebe die Antwort nach Dittes: »Kenntnis der Menschennatur ist der
Kern und Stern in der Bildung des Lehrers; sie ist der Pol, um den sich
alles dreht, und mit ihr steht und fillt er«. Der Lehrer muss allerdings
im Klaren sein iiber den Stoff, worin er zu unterrichten hat; er muss aber
auch die Art und Weise kennen, in der dieser Stoff dem Schiiler zu ver-
mitteln ist, muss wissen, in welcher Aufeinanderfolge, in welchen Portionen,
in welcher Form er dem Schiiler beizubringen ist. Alles das kann er aber
erst verstehen, wenn er den geistigen Entwicklungsgang des Menschen kennt.
Der Lehrer muss im fernern wissen, wie hemmende Einfliisse entstehen,
und wie sie bekimpft werden; er muss, will er nicht mitunter ungerecht
werden gegen seine Pflegebefohlenen, sich auch die gegenseitige Anhingig-
keit von leiblichem und geistigem Leben moglichst klar zu machen suchen,
muss also auch soweit als moglich mit der physischen Seite der Menschen-
natur vertraut sein, dies um so mehr, da er ja sogar ganz direkt auf den
physischen Organismus einzuwirken berufen ist (im Turnen). Kenntnis
der Menschennatur nach ihrer physischen und psychischen Seite ist also
— es sei das wiederholt — das charakteristische Merkmal der echten
Lehrerbildung und ihre Vermittelung die vornehmste Aufgabe einer rechten
Lehrerbildungsanstalt. Ohne diese Kenntnis gleicht das Gebdude, das der
Lehrer auffiihrt, jenem Hause, das auf Sand gebaut ist und zusammenstiirzt,
wenn der Platzregen kommt. (Rekrutenpriifungen!)

Nun hat man sich zwar dieser Erkenntnis nicht villig verschlossen,
und seit langem in den Studienplan fiir Volksschullehrer etwas Psychologie,
Piadagogik und Methodik aufgenommen; doch geniigt das Gebotene noch
in keiner Weise. Einmal gelangen, wie schon angedeutet, diese Ficher
selbst nicht zur vollen Geltung, weder quantitativ noch qualitativ; aber
auch wenn dies der Fall wire, so wiirde doch, unter iibrigens gleichen Um-
stinden die berufliche Bildung der Lehrer noch eine mangelhafte bleiben.
Es gehort eben dazu mehr, als durch Psychologie, Pidagogik und Methodik
geboten werden kann. Der Begriff »berufliche Bildung« wird durch diese
drei Disziplinen keineswegs erschopft, wie gewohnlich angenommen wird.
Es ist das eine schiefe Auffassung, die sich ganz empfindlich richt. Um
die »Kenntnis der Menschennatur«, die ja unstreitigc das Wertstiick in dem
beruflichen Riistzeug des Lehrers ist, zu begriinden, miissen vielmehr auch
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die iibrigen Ficher herbeigezogen werden; denn auch sie konnen, wie nach-
gewiesen werden soll, ganz wertvolle Beitrige zu einer vertieften Berufs-
bildung leisten. Von den Naturwissenschaften zwar springt dies sofort in
die Augen; ober auch die andern Facher konnen, die einen etwas mehr,
die andern weniger hochst schitzenswerte Dienste leisten, ohne im iibrigen
ihre eigentliche Natur preiszugeben und dadurch die allgemeine Bildung zu
schidigen. Freilich diirfen dann die einzelnen Disziplinen nicht mehr fiirnehm
einander ignoriren, sondern sie haben sich einem héhern Gesichtspunkt etwas
unterzuordnen. Dieser hohere Gesichtspunkt aber ist eben gegeben durch
das, was als oberste und vornehmste Aufgabe einer Lehrerbildungsanstalt
bezeichnet worden ist. Man hat einen Brennpunkt gewonnen, in dem
die verschiedenen Strahlen sich sammeln, um vereint eine Wirkung auszu-
iitben, wie sie bei dem gegenwirtigen ungliickseligen Parallelismus der Facher
nie gedenkbar ist. Das Zentrum ist freilich ein bloss abstraktes, gegeben
durch die Parole: »Kenntnis der Menschennatur«; aber wir haben doch
einmal einen ruhenden Punkt in der Flucht der Erscheinungen und damit
nach meiner Uberzeugung viel, sehr viel gewonnen.

Es ist nun meine Aufgabe, an einer Reihe von Fichern zu zeigen,
wie sich die Sache praktisch genommen macht, und dann zum Schluss noch
auseinander zu setzen, welchen Gewinn der Zogling von einer solchen
Konzentration hat.

Es leuchtet sofort ein, dass nicht alle Ficher in gleich ausgiebiger
Weise dem genannten Zweck dienstbar gemacht werden konnen. Wihrend
es solche gibt, wo die gewiinschten Dienstleistungen hundertfach ganz unge-
sucht sich ergeben, sind wieder andere, wo diese Beziehungen nicht so auf
der Oberfliche liegen, sondern extra hervorgegraben werden miissen. Zur
innern Gruppe, die sich enger an das Zentrum anlehnt, gehoren ausser
Psychologie und Pidagogik, die hier nicht weiter beriicksichtigt werden,
Geschichte, (Literatur- und Religionsgeschichte inbegriffen) Sprache, Natur-
wissenschaften und Geographie, und zur andern Gruppe, die vom Centrum
mehr abliegt, Turnen, Zeichnen, Schreiben, Gesang und Mathematik.

Voran steht die Geschichte als dasjenige Fach, bei dem die Hand-
reichungen, soweit es eben die geistige Seite der Menschennatur betrifft,
am unmittelbarsten sich ergeben, hat sie es ja doch ganz besonders mit
den Ausserungen des Menschengeistes zu tun. Nun gibt es allerdings ver-
schiedene geschichtliche Betrachtungsweisen. Es kann der Lehrer der Ge-
schichte sich begniigen, den dussern Verlauf der geschichtlichen Begeben-
heiten und Ereignisse darzulegen, Namen und Zahlen einzuprigen; er
kann den Schwerpunkt seiner Unterrichtstitigkeit in der ethischen Be-
urteilung erblicken, die es zu tun hat mit dem sittlichen Wert oder Un-
wert vorliegender Gesinnungen und Handlungen, oder es kann die prak-
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tische Beurteilungsweise, die es mit den angewendeten Mitteln und den
eingeschlagenen Wegen zu tun hat, in den Vordergrund der Betrachtung
gestellt werden. Es gibt aber auch eine psychologische Betrachtungsweise,
die dem Zogling die Frage stellt: Wie mag nur diese Gesinnung, wie kann
nur diese Handlungsweise sich in der geschichtlichen Personlichkeit ent-
wickelt haben? Durch diese Betrachtungsweise wird der Zogling veran-
lasst, r»die Quellen fiir die Entschliisse aufzudecken, die Beweggriinde zu
den Taten zu erforschen, die Vorginge im Innern der handelnden Personen
zu entriitseln, das Bestimmende in den Verhiltnissen von Zeit und Ort,
in der Vergangenheit, wie dem Charakter des Handelnden zu erkennen.c
Es braucht wohl kein scharfes Auge, um sofort zu erkennen, dass diese
psychologische Durcharbeitung der Geschichte es ist, die dem kiinftigen
Volksschullehrer vor allem angemessen ist. Nicht dass sie ausschliesslich
das Feld behaupten sollte; aber sie sollte den Vorrang haben oder doch
zum mindesten den andern Betrachtungsweisen gleichgestellt sein. Ob
iiberall dieses Moment zu gebiihrender Geltung kommt?

Der Geschichte folge die Sprache. Die Literaturgeschichte mit ihrem
reichen Material ist uns freilich bereits vorweggenommen, und es eriibrigt
bloss noch zu zeigen, dass auch scheinbar weitabliegende Gebiete ganz
hiibsche Beitrige zur Losung der bezeichneten Aufgabe liefern konnen.
Ein stindiges Kapitel im sprachlichen Bildungsgange der Lehrer ist die
Lehre von den Zropen. Es unterscheidet der Zogling Metapher, Synek-
doche, Metonymie, und wie die Bezeichnungen fiir dic bildlichen Ausdriicke
alle heissen. Kann nun nicht gerade bei diesem Kapitel die Wahrheit
erschlossen werden, dass dem menschlichen Geiste iiberhaupt, dem jugend-
lichen insbesondere, das Bediirfnis innewohnt, abstrakte Dinge moglichst
anschaulich zu gestalten durch Zuriickfiihrung auf konkrete Dinge, auf Titig-
keiten und Verhiltnisse der Aussenwelt, und dass die Grundlage aller
Redeschonheit die sinnliche Anschaulichkeit ist? Wird nicht, wenn man
dann noch einen Schritt weiter geht und zeigt, wie die Sprache, resp. der
Menschengeist das Bediirfnis hat, »alles zu vermenschlichen«, (die Erde
diirstet«, »der Himmel lacht«) mit einem Schlage ein helles Licht geworfen
auf eine ganze grosse Gruppe sprachlicher Erscheinungen ungd ein tiefer
Blick getan in das Wesen des menschlichen Geistes? Und liegt nicht hierin
schon ein prichtiges Stiick Methode? Ganz von selbst wird sich nun dem
Zogling die Forderung ergeben, an Stelle des Nichtsinnlichen im Unter-
richte oft das Sinnenfillige zu setzen, Vorginge im geistigen Leben
durch Ahnlichkeiten im Naturleben aufzuhellen, da diese der Wahrheit
eine gewisse Korperlichkeit geben und sie anschaulich, den Augen sichtbar
machen. Es ist ein und derselbe Gedanke, eine und dieselbe Eigentiim-
lichkeit des Menschengeistes, die hier in zwei verschiedenen Disziplinen
dem lernenden Geiste entgegentritt.
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Ein zweites Beispiel soll noch zeigen, wie auch ein anderes Gebiet
des Sprachunterrichtes dem bezeichneten Zwecke dienstbar gemacht werden
kann: die Grammatik. Eines der Kapitel dieses Sprachgebietes, das im
gewoOhnlichen deutschen Sprachunterricht meist nur wenig beachtet und
in deutschen Sprachlehren gewdhnlich sehr kurz abgetan wird, ist die
Lehre vom Geschlecht der deutschen Hauptworter. Und doch verdient
gerade dieses Kapitel vollste Beachtung, weil sich aus demselben die in-
teressantesten Schlussfolgerungen ziehen lassen. Bei bloss oberflichlicher
Betrachtung mochte es scheinen, als ob in diesem Gebiete der Zufall, die
Willkiir, die selbstherrliche Laune Meister wiren und kein bestimmtes
Gesetz walte. Dem ist nichts weniger als so. Eine vergleichende Be-
trachtung ménnlicher und weiblicher Substantiva der deutschen Sprache
offenbart uns vielmehr bald das Gesetz, dass »alles, was von den Natur-
kriften, Erscheinungen, Erzeugnissen mit Stirke, Gewalt, Macht oder
Fruchtbarkeit hervortritt, minnlichen, was mit Anmut, Wohltun und stiller
Wirksamkeit waltet, weiblichen Geschlechtes ist« (Herzog). Es ist diese
Auffassung nicht bloss ein ehrendes Zeugnis fiir den deutschen National-
charakter, sondern sie eroffnet uns zugleich einen tiefen Blick in das Wesen
der beiden Geschlechter iiberhaupt. Und nicht nur, dass damit ein sehr
formelles und scheinbar trockenes Sprachgebiet einen tiefern Untergrund,
Geist und Leben erhilt, sondern es wird durch eine solche Betrachtungs-
weise auch eine andere Unterrichtspartie wesentlich gefordert. In den
Lehrbiichern der Psychologie stosst- man gewohnlich auf ein Kapitel, das
den psychologischen Eigentimlichkeiten der beiden Geschlechter gewidmet
ist. Da liegt es auf der Hand, dass die beziiglichen Erorterungen frucht-
barer ausfallen miissen, wenn auch von anderer Seite her noch helles
Licht auf sie fillt, als wenn dieser Succurs ausbleibt. Zwei Strahlen in
einem Punkt vereinigt, erzeugen ein intensiveres Licht, als wenn nur ein
Strahl diesen Punkt trifft.

Dies zwei Beispiele, welche die Behauptung, dass auch scheinbar
weit abliegende Gebiete des Sprachunterrichtes die Kenntnis der Menschen-
natur fordern konnen, rechtfertigen mogen. Ihre Zahl konnte mit Leichtig-
keit vermehrt werden. Wer tiefer gribt, wird auf Schritt und Tritt auf
solch psychologisches Material stossen und darunter manches finden, das
auch junge Leute von 16—20 Jahren ganz wohl verstehen konnen, wenn

man es ihnen nur mundgerecht macht.
' Verlassen wir die Sprache und gehen wir iber zur Geographie.
Wire diese Disziplin noch, was frither, namlich »ein prinzipienloses Ge-
misch diirrer Notizen von Namen und Zahlen, die aphorismenartig und
ohne irgend welchen innern Zusammenhang aneinander gereiht wurdenc,
so konnte man sich von ihr nichts versprechen und sie hier ohne weiteres
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itbergehen. Nun hat aber die Erdkunde eine totale Umgestaltung erfahren,
so dass sie als ebenbiirtige Schwester in den Kranz der tibrigen Wissen-
schaften aufgenommen werden konnte. Ihr Reformator ist bekanntlich
Karl Ritter. Das Wesen dieser neuern Geographie besteht nun teils darii,
dass die geographischen Elemente (geographische Lage, horizontale und
vertikale Gliederung, hydrographische Verhiltnisse ete.) nicht mehr in ihrer
Isolirtheit, sondern nach ihren gegenseitigen Wechselwirkungen, nach ihrem
Kausalzusammenhange betrachtet und dass die Kausalbeziehungen der geo-
graphischen Elemente verschiedener Erdriume miteinander verglichen
werden, teils darin, dass sie sich bemiiht, zu zeigen, wie die physischen
Verhiltnisse das Walten des Menschengeistes beeinflussen. Dem Refor-
mator der Geographie ist der Planet, den wir bewohnen, »ein grosses
Erziehungshaus fiir das Menschengeschlecht«, und er verlangt, dass sich
der geographische Unterricht schliesslich erhebe »zur hochsten Funktion,
nimlich zur Erkenntnis des Zusammenhangs zwischen der Léandernatur und
der biirgerlichen, wie geschichtlichen Entwicklung der Bevolkerungenc.
Ritter sieht in jedem Menschen den Reprisentanten seiner natiirlichen
Heimat, die ihn geboren und erzogen hat, und in den Volkern spiegelt
sich ihm ihr Vaterland ab. Die Nachfolger Ritters habe diese Seite der
Geographie immer mehr in den Kreis ihrer Betrachtungen gezogen, und
die Volkerpsychologie ist bereits ein wesentlicher Teil der Wissenschaft
der Geographie geworden; ja sie ist die Krone dieser Wissenschaft, so
gewiss der Mensch die Krone der Schopfung ist.

Der Leser wird unschwer erraten, dass ich diese Seite des Geographie-
unterrichtes fir den Unterricht in Lehrerseminarien besonders im Auge
habe. Ohne Zweifel besteht die Aufgabe des Geographieunterrichtes zu-
nichst darin, den Zogling bekannt zu machen mit den Formen der Erd-
oberfliiche; aber die einzige Aufgabe soll dies nicht bleiben, sonst bleibt
der Unterricht auf halbem Wege stehen. Vollends nachdem 6 Jahre dem
Geographieunterrichte und zwar eben vornehmlich der geographischen
Formenlehre gewidmet worden sind, sollte sich der Unterricht durchaus
zu jener hohern Funktion erheben, von der Ritter gesprochen. Auf alle
Fille sollte dieses Moment im Seminar zu gebithrender Geltung kommen.
Der Gewinn wird bei einem solchen Betriebe des Geographieunterrichtes
jedenfalls grosser sein, als wenn der Zogling alle Inseln des grossen Ozeans
oder andere Spezialititen herzusagen weiss, Dinge, die im giinstigsten
Falle ein paar Wochen das Examen iiberleben. Die Frage ist nur, ob fiir
solche Auffassung auch bereits die nitige geistige Reife vorhanden sei.
Nach den Erfahrungen zu urteilen, die schon mit jiingern Leuten gemacht
worden sind, unterliegt das fir mich keinem Zweifel. Nicht zwar, dass
jegliche Auffassung hier schon mdglich wire, aber doch manche; es kommt
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bloss darauf an, dass man die rechten Verstindigungsmittel herbeizuziehen
versteht. So wird es gewiss nicht schwer halten, 16—20jihrigen Leuten
klar zu machen, welche Bedeutung das Gebirge fiir die psychologische
Entwicklung des Menschen hat, wie Heimatliebe, Religiositit, zihes Fest-
halten an alten Gewohnheiten, Geniigsamkeit, Ausdauer etc. bei Gebirgs-
bewohnern mit Notwendigkeit sich ausbilden miissen. Es wird nicht zu
den unmoglichen Dingen gehoren, solchen Leuten verstindlich zu machen,
warum der Bewohner der alten Welt, resp. der Europiier dem Ureinwohner
von Amerika iiberlegen ist und warum er ihn allmilig zurickdringt
und wie diese merkwiirdige Erscheinung nicht zum geringsten Teile
auf die grossere Breitenausdehnung der alten und die vorherrschende
Meridianrichtung der neuen Welt zuriickzufithren ist. Als psychologischer
Gewinn aber resultirt aus dieser speziellen Betrachtung die wichtige Ein-
sicht: Kampf stihlt die Krifte. Auf diese Weise konnte auch der Geo-
graphieunterricht ein Namhaftes dazu beitragen, die Menschenkenntnis des
Zoglings zu vermehren und mit dem auszuriisten, was er spiter vor allem
notig hat.

An die Geographie reihe sich das Fach der Naturwissenschaften,
durch welche die Kenntnis des physischen Organismus des Menschen ver-
mittelt wird. Dazu zihlen, wie heutzutage jeder ordentliche Erginzungs-
schiiler weiss, auch Anatomie und Physiologie des Menschen, und es gibt
wohl in weitem Umkreis keine Lehrerbildungsanstalt, welche diese Unter-
richtspartien nicht in ihren Lehrplan aufgenommen hitte. Aber es kommt
hier eben nicht bloss darauf an, dass diese Partien iberhaupt zur Be-
handlung gelangen, so wie jedes andere Teilstiick der Naturwissenschaften
auch behandelt wird, sondern es sollte gerade diesem Unterrichtsgebiet
eine eingehendere und griindlichere Pflege zu Teil werden, als jedem andern,
eine Pflege, so weit gehend, als sie iberhaupt mit dem Auffassungsvermogen
dieses Alters vereinbar ist. Anatomie und Physiologie des Menschen sollten
innerhalb der Naturwissenschaften eine zentrale Stellung einnehmen und
nicht, wie das vorkommt, so zu sagen nebenbei behandelt werden. Die
iibrigen Partien aber wiren nach dem Verhiltnis ihrer Dienstleistungen
gegenitber dem Hauptstiick zu beriicksichtigen. Wo in natiirlicher Weise
und ungesucht sich viele Beziehungen ergeben, da wird man linger ver-
weilen, als da, wo dies weniger der Fall ist. Darnach héitten sich z. B.
Chemie und Zoologie einer eingehenderen Pflege zu erfreuen, als etwa
Mineralogie und hinwieder wiren in der Chemie vor allem diejenigen Ge-
biete zu beriicksichtigen, deren Kenntnis das Verstindnis physiologischer
Prozesse stiitzt und fordert. Anderes, das hiezu weniger oder nicht
taugt, wire nurin untergeordneter Weise oder auch gar nicht zn behandeln.
Lieber weniger und das recht und griindlich.
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Es geniigt indessen noch nicht, dass gewisse Partien einlisslicher
behandelt werden, sondern es miissen die Beziehungen zum Zentrum dem
Lernenden auch zum Bewusstsein gelangen. Das kann z.'B. in der Zoo-
logie geschehen durch stete Vergleichung der verschiedenen tierischen Or-
ganismen mit dem menschlichen Organismus. Nicht pur, dass so die zoo-
logischen Objekte selbst in ein deutlicheres Licht treten, sondern es erhilt
auf diese Weise auch das Wissen iiber das Hauptobjekt, den Menschen,
eine Klarheit, Sicherheit und Festigkeit, wie sie aus der vielfach geiibten
Unterrichtspraxis niemals resultirt. Es werden dann auch — dies nur
beilaufig gesagt — die hiuslichen Aufgaben auf ein bescheidenes Mass
reduzirt und unter allen Umstinden weniger miihselig werden, als sie dies
jetzt mitunter sind. Ich befirworte also fiir die Naturwissenschaften —
nicht etwa eine Reduktion der Stundenzahl, beileibe nicht, wohl aber eine
etwelche Reduktion des Stoffumfanges zu Gunsten grosserer Vertiefung in
diejenigen Partien, welche der aufgestellten Zweckbestimmung in erster
Linie dienen. Die Naturwissenschaften sind von einem Umfange, dass es
bei allem Fieiss und aller Gewissenhaftigkeit der Zoglinge und bei allem
Geschick der Lehrer rein unméglich ist, in allen Partien derselben ein
griindliches Wissen zu erzielen. Lege man sich darum lieber einige
Beschrankung auf und biete man dafiir in eiuem zwar engern Rahmen,
aber in einem Gebiete, da der Lehrer sattelfest sein sollte, so viel, dass
er sich wirklich heimisch fithlt und ihm das zu Gebote steht, was er itberall
und jeder Zeit notig hat und wirklich brauchen kann.

Wenn irgend etwas, so gehort in den Lehrplan einer Lehrerbildungs-
anstalt auch die Gesundheitslehre. Der Volksschullehrer bedarf ihrer um
seiner selbst willen, um der Kinder willen und um des Volkes willen.
Wie oft kommt er nicht in den Fall, sich direkt, ohne alle Riicksicht auf
seine unterrichtliche Aufgabe, um das leibliche Wohl seiner Schulkinder
bekiimmern zu miissen. Er soll nicht sagen: Was kiimmert mich der Leib,
ich habe es bloss mit dem Geiste zu tun. Wer so spricht, der schadet
nicht nur andern, er schadet auch sich selbst. Und wie leicht macht
man einem Kinde Unaufmerksamkeit, Teilnahmlosigkeit, Gleichgiltigkeit zum
Vorwurf, wo schlechte Ernihrung oder irgend eine andere Storung der
physiologischen Prozesse vorliegt! Der Lehrer soll aber auch in der Ge-
sundheitslehre unterrichten konnen. Es ist erstaunlich, welche Unkenntnis
und welch’ mangelhafte Begriffe tiber die allereinfachsten Bedingungen ge-
sundheitlichen Wohlbefindens noch vielerorts im Volke herrschen. Da muss
die Schule Aufkldrung bringen, und der Lehrer ist der berufenste Mann,
Licht zu schaffen in den dunklen Kopfen. Richtigerweise gehort eben die
Gesundheitslehre auch in den Lehrplan der Volksschulen; jedenfalls ist sie
wichtiger als Physik oder Mineralogie. Soll aber der Lehrer darin unterrichten
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konnen, so muss er gehorig ausgeriistet sein. Mit gelegentlichen Beleh-
rungen, da und dort eingestreut in den ibrigen Unterricht, ist es freilich nicht
getan, sondern die Gesundheitslehre sollte im Seminar planmissig und im
Zusammenhange gelehrt werden. Nur so kann etwas Rechtes herauskommen.

So tritt dann auch der naturkundliche Unterricht und zwar in hdchst
nachhaltiger Weise zu dem Centrum, von dem gesprochen worden, in Be-
ziehung, und der junge Lehrer hat einen Besitz, den er unter allen Um-
stinden und an allen Orten praktisch verwerten kann, und nichts, wovon
er sich sagen muss: Jeh brauche das nicht; schade, dass es der Vergessen-
heit anheimfallen muss.

Mit den Naturwissenschaften nehmen wir Abschied von den Fiachern
der ersten Gruppe und kommen zu den Disziplinen der andern, schon etwas
weiter abliegenden Gruppe. Voran stehe hier dasjenige Fach, das sich ganz
ungezwungen an die Naturwissenschaften anschliesst: Das Twurnen. Auch
dieses Unterrichtsfach hat es mit dem physischen Organismus des Menschen
zu tun, nur dass es sich hier im Seminarunterricht nicht bloss um eine
theoretische Erkenntnis handelt, sondern dass man es, wie bei den Fertig-
keiten iiberhaupt, ganz eminent mit einer praktischen Seite zu tun hat.
Wer nicht selbst, wenigstens einigermassen, Turner ist, wird nie und nimmer
einen ordentlichen Turnunterricht zu erteilen im stande sein, denn Fertig-
keiten wollen vor allem durch eigene Ubung begriffen werden. Dieser
eminent praktische Charakter des Turnunterrichts ist wohl die Ursache,
dass man der turnerischen Ubung auch im Seminarunterrichte seine Haupt-
sorge zuwendet. Nun kommt es aber bekanntlich nicht nur darauf an,
dass man tiberhaupt turnt, sondern ebenso sehr darauf, wie man turnt. Esist
darum mit Recht seit langem die Methodisirung des Ubungsmaterials der
Gegenstand sorgfiltigsten Studiums aller einsichtigen Turnlehrer und es
darf wohl ohne Ubertreibung gesagt werden, dass die Turnerei, was die
methodische Durchbildung anbelangt, sich vor keinem der andern Volks-
schulficher zu schimen hat. Nur Eines scheint bislang — ich lasse mich
gern eines Bessern belehren — noch allzu wenig beriicksichtigt worden
zu sein, namlich die physiologische Begriindung all der sorgfiltig methodi-
sirten Ubungsreihen, und doch ist gerade das fiir den kiinftigen Volksschul-
lehrer, der ja auch Turnlehrer ist, ein Punkt von ganz kapitaler Bedeutung.
So lange der turnende Volksschullehrer sich nicht einigermassen klar ist,
itber den Einfluss, den eine bestimmte ﬁbungsreihe auf eine bestimmte
Muskelgruppe ausiibt, so lange er nicht weiss, welche physiologischen Funk-
tionen und in welcher Weise diese durch eine gegebene Ubungsreihe beein-
flusst werden, und so lange er nicht einsieht, in welch’ gegenseitigem Ver-
hilltnis die verschiedenen Ubungsreihen zu einander stehen sollen, wenn
die korperliche Entwicklung eine harmonische sein soll, so lange wird der
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Turnunterricht, den der Volksschullehrer erteilt, eines sichern Fundamentes
entbehren und vielfache Missgriffe im Gefolge haben. Nur die Kenntnis
der physiologischen Funktionen und des Einflusses, den die gymnastische
Betitigung auf jede einzelne derselben ausiibt, vermag die Turnerei vor
Abwegen zu bewahren. Darum geniigt es in einer Bildungsanstalt fiir Volks-
schullehrer nicht, dass der unterrichtende Lehrer selbst seinerseits grindlich
orientirt sei iiber diese Dinge, sondern es muss dieses Licht auch in den
Kopfen der Lernenden angeziindet werden. Es ist eben in diesem Punkte
ganz etwas anderes um eine Lehrerbildungsanstalt als z. B. eine Kantons-
schule. Hier handelt es sich einzig um die Kriftigung eines Zoglings, dort
itberdies um die Befihigung zum Lehrerberuf. Durch eine solche Auffassung
tritt iiberdies der Turnunterricht in enge Beziehung zum Unterricht in den
Naturwissenschaften. Beide erginzen und unterstiitzen sich auf’s beste,
und es wird gerade um dieser gegenseitigen Dienstleistung willen das unter-
richtliche Resultat fiir beide ein solideres sein. Auch im Seminarunter-
richte soll richtigerweise »Eines in das Andere greifen, Eins durchs Andere
blithn und reifen«. Und so leistet auch der Turnunterricht einen nicht zu .
unterschitzenden Beitrag zur Kenntnis des Objektes, das im Zentrum des -
Unterrichtes einer Lehrerbildungsanstalt stehen soll.

Als zweites Fach der zweiten Gruppe nenne ich das Zeichnen. Auf
den ersten Blick will es zwar scheinen, es sei die Ausbeute hier nur eine
magere; eine nihere Untersuchung belehrt uns aber bald, dass auch dieses
Stick Unterricht im stande ist, unser Streben auf’s nachhaltigste zu unter-
stiitzen. Allerdings muss der Lehrgang dann etwas anders gestaltet sein,
als er es z. B. im Kanton Ziirich zur Stunde ist. Hier zu Lande ist gegen-
wirtig im Zeichnungsunterricht der Volksschule das Ornament an der Tages-
ordnung und dem entsprechend nimmt auch das Ornament im Unterrichts-
gang des Lehrerseminars einen grossen Teil der Zeit in Anspruch. Es
soll hier nicht untersucht werden, ob die vorwiegend ornamentale Richtung
im Zeichnungsunterricht der Volksschule das Richtige sei; aber das scheint
mir unzweifelhaft, dass im Seminarunterricht eben im Interesse besserer
beruflicher Bildung noch eine andere Richtung mehr als bisher gepflegt
werden sollte: das Figurenzeichnen. Wer hierin tiichtig getibt worden
ist, wird, da ja das Ornament nicht aus dem Lehrgange gestrichen wird,
ohne Zweifel im stande sein, den Anforderungen, welche die Volksschule
stellt, vollauf zu geniigen und besitzt iiberdies, einen rationellen Betrieb
im Seminar vorausgesetzt, ein Riistzeug, das ihm hundertfach die schitz-
barsten Dienste leistet. :

Das Antlitz des Menschen ist der Spiegel der Seele, und wer darauf
zu lesen versteht, kennt eine Schrift, die gar oft deutlicher spricht als
Jeder andere Kommentar. Nicht bloss die Intelligenz, auch die Regungen
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des Gemiites und Willens finden in diesem Spiegel ihren Reflex und diesen
richtig zu deuten ist ganz besonders fir den von Wichtigkeit, der auf das
geistige Leben des Menschen einen Einfluss auszuiiben berufen ist. Es ist
das auch ein Stiick Menschenkenntnis und gewiss nicht das nutzloseste und
jeder Lehrer sollte sich etwas darauf verstehen. Vieles wird zwar der
Erfahrung anheimgestellt werden, ja das Beste wird man ihr iiberlassen
miissen; aber der Impuls, auch diese Seite des menschlichen Lebens in
den Kreis seiner Beobachtungen zu ziehen, sollte fir den Lehrer vom
Seminar aus gehen. Ist das Samenkorn dort einmal ausgeworfen, so wird
es schon Wurzel schlagen, wachsen und gedeihen; aber ohne rechte Aus-
saat keine gute Ernte. Vermittelt wird diese Kenntnis durch das Figuren-
zeichnen, nur muss man dabei nicht an der Aussenseite hangen bleiben,
sondern von der Schale zum Kern vordringen, also das Aussere zum Inneren
in Beziehung setzen. An Interesse fiir solche Belehrungen fehlt es bei
jungen Leuten von 18—20 Jahren — ich denke dabei nur an die obern
Klassen — gewiss nicht. (Aber auch die Ubung kommt dabei nicht zu
kurz.) Die Zeit, die fiir die Belehrung als solche geopfert werden muss,
wird reichlich ersetzt durch den regern Eifer der Zoglinge, die nun auch
verstehen, was sie zeichnen. Das sachliche Verstindnis ist eben eine
Hauptquelle des Interesses, wie bei den gewohnlichen Wissensfichern, so
auch bei denen, die vorzugsweise die Form pflegen.

Das ist nun freilich erst die eine wertvolle Seite des Figurenzeichnens;
ich will sie die psychologische heissen. Bei solchen Betrachtungen allein
darf aber das Figurenzeichnen nicht stehen bleiben, sondern zu der psycho-
logischen Betrachtung muss sich noch die dsthetische gesellen. Mit Allge-
meinheiten, wie: »Bemerken Sie wohl diesen schinen Kopf«, »sehen Sie
diese préachtige Stirne«, »betrachten Sie genau diesen wohlgeformten Mundc,
etc. etc. ist es freilich nicht getan. Damit pflanzt man im besten Falle
nichts weiter als ein unklares Gefiihl, das am Berge steht, wenn es eine
aufgestellte Behauptung rechtfertigen soll, nicht aber eine klare Einsicht,
die Behauptungen auch zu beweisen im stande ist. Man muss in’s Detail
dringen, soll etwas Erspriessliches herausschauen. Das Schone beruht auf
Verhiltnissen und diese miissen einzeln klar gelegt werden. So lange der
Zogling z. B. das Verhiltnis von Gesichtslinge und Gesichtsbreite, von
Stirnhohe und Gesichtslinie, von Kopf- und Kérperlinge nicht zahlenmissig
kennt, so lange hat er nichts, worauf er fest fussen konnte. Mag man
immerhin behaupten, es gebe ja keinen absoluten Massstab auf diesem Ge-
biete der Asthetik, so soll doch der Zogling wenigstens das Schonheits-
ideal derjenigen Volker kennen lernen, die im Reiche der Kunst eine
Herrscherrolle geiibt haben oder noch iben. Gliicklicherweise fehlt es an
schulmethodischen Werken, die dieser Seite des Zeichnungsunterrichtes ge-
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bithrende Aufmerksamkeit schenken, nicht und wird es einem Zeichnungs-
lehrer am Seminar unschwer fallen, das fir seinen Zweck Passende auszu-
wihlen. Der Zogling aber wird ein wertvolles Besitztum mehr in’s Leben
hinaustragen, ein Besitztum, dessen erstes Wertstiick ein geschiirfter Blick
und ein lebendiges Interesse auch fiir diese Seite des menschlichen
Lebens ist.

Es bleiben nun noch drei Ficher der zweiten Gruppe: Schonschreiben,
Gesang und Mathematik. Ich trete aber darauf nicht niher ein, um zum
Schlusse zu kommen. Zu einer Lektion gehort es iiberdies auch, dass
einige Aufgaben gestellt werden, und so mag denn der geneigte Leser selbst
etwas dariiber griibeln, in welcher Weise die drei genannten Ficher zu dem
Zertrum in Beziehung gesetzt werden kénnten. Ich wollte nur auf einen
wunden Punkt aufmerksam machen, der meines Wissens vielerorts sich im
Bildungsgang der Volksschullehrer zeigt, und an einer Reihe von Fichern
nachweisen, wie einige Abhiilfe geschafft werden konnte. Wer den bisherigen
Ausfihrungen aufmerksam gefolgt und damit einverstanden ist, der wird
unschwer auch in einem Fache, das hier nicht ausfiihrlicher erwihnt ist,
das dem aufgestellten Zweck Entsprechende finden. Wer aber damit nicht
einverstanden ist, dem niitzen auch weitere Ausfithrungen kaum noch etwas.

Im Anschluss an diese Erorterungen soll nun noch von den Vorteilen
die Rede sein, die eine solche Konzentration mit sich bringt und auf eine
Bedingung hingewiesen werden, ohne deren Erfillung diese Konzentration
wenigstens teilweise ein Luftgebilde bleibt.

Der nichstliegende und wichtigste Gewinn besteht wohl darin, dass
der Lehrer besser vorbereitet in sein Amt tritt. Schon die allgemeine Bil-
dung wird an Umfang nichts oder nur wenig einbiissen, besser, sicherer
und dauerhafter, mit einem Worte solider, weil die einzelnen Ficher nun
nicht mehr parallel nebeneinander hergehen, in absoluter Unabhingigkeit
und keins sich um das andere bekiimmernd. Es sind nun Bricken ge-
schlagen von einem Fache zum andern, so dass diese sich gegenseitig die
Hand reichen und unterstiitzen konnen. Die Naturwissenschaften z. B. legen
dem Unterrichte in der Psychologie ein solideres Fundament, unterstiitzen
den Turnunterricht und erhalten ihrerseits von dieser Seite her einen nicht
zu unterschitzenden Succurs. Je mehr aber die Facher in einander greifen
und sich unterstiitzen, desto sicherer’ und disponibler wird das Wissen. Ja
nicht nur das, sondern es wird dem Zogling das Lerngeschift um ein ganz
bedeutendes erleichtert, wihrend er jetzt, so wie die Sachen stehen, unter
der Last oft fast erliegt. Vieles kann eben unmittelbar wihrend des Unter-
richtes angeeignet und muss nicht erst neben der Unterrichtszeit miithsam
eingelernt werden. Besser, ungleich besser vorbereitet — und das ist der
entscheidende Punkt — ist aber der Lehrer besonders fir die spezifisch
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berufliche Seite seiner Stellung. Wie bereits nachgewiesen, bedarf er vor
allem einer moglichst weit gehenden Kenntnis der Menschennatur; sie ist
das A und O seines Wissens und Verstehens. Und sollte diese Kenntnis
nicht eine gediegenere werden, wenn die einzelnen Unterrichtsficher, statt
in stolzer Unnahbarkeit neben einander herzugehen, soviel es mit ihrer
Natur vereinbar ist, auf Ein Ziel, auf einen gemeinsamen Punkt hinarbeiten
wirden? Die Antwort auf diese Frage ist eigentlich bloss Sache eines
Rechenexempels. :

Doch nicht bloss, dass der Lehrer in Hinsicht auf die allgemeine und
berufliche Bildung besser geriistet in sein Amt ewntritt, sondern er wird dem-
selben auch ungeteilter leben. Je einheitlicher und geschlossener nidmlich
ein Gedankenkreis ist, desto stirker ist seine Triebkraft und »am giinstigsten
— nicht bloss fiir den dussern Erfolg, sondern auch fir die geistige und Ge-
miitslage des Menschen — gestaltet sich die Sache immer dann, wenn alle
Bestrebungen gleich Strahlen von einem gemeinsamen Mittelpunkte aus-
laufen und auf denselben zuriickbezogen werden«. So lehrt uns die Psy-
chologie, so zeigt es uns die allgemeine Erfahrung. Wie von selbst wird
der Lehrer dahin kommen, voll und ganz seines Amtes zu warten und auch
seine Mussezeit vornehmlich dem Einen zu widmen, das Not tut. Es wird
dies mit innerer Notwendigkeit geschehen, da eine Aussaat vorhanden ist,
die nach weiterer Entfaltung dringt. Mag immerhin der Lehrer noch,
wie ihm dies durch seinen Beruf nahe gelegt ist, der Biene gleich, die von
Blume zu Blume fliegt, bald dieses, bald jenes Fach kultiviren, so wird er
doch wiederum der Biene gleich, die iiberall nur Honig sucht, sein Augen-
merk iberall und in erster Linie auf das richten, was ihm am wenigsten
entbehrlich ist: auf die Erkenntnis der Menschennatur nach ihrer leiblichen
und geistigen Seite.

Ist aber eine solche Konzentration auch ausfihrbar und wird nicht
.dadurch etwa der eigentiimliche Charakter der einzelnen Lehrficher ange-
tastet? Die Ausfihrungen haben wohl zur Geniige dargetan, dass eine Ver-
wechselung und unpassende Verquickung der einzelnen Gebiete streng aus-
geschlossen ist. Die verschiedenen Disziplinen suchen nur einen Einigungs-
punkt und schreiten im iibrigen ganz ihrer besondern Natur nach fort.
Erforderlich ist einzig noch, dass auch die Lehrer an Lehrerbildungsanstalten
von der Zweckmaissigkeit eines solch® einheitlichen Zusammenwirkens durch-
drungen seien. Die verlangte Konzentration ist zwar einigermassen abhingig
von der Gestaltung der Lehrginge, mehr aber noch von einem gewissen Mass
pidagogischer Einsicht. Ihre Notwendigkeit muss vor allem klar vor dem
Geiste der unterrichtenden Krifte stehen. Da liegt nun allerdings eine
Klippe und nicht die ungefihrlichste. In den hohern Regionen der Lehrer-
welt herrscht zur Stunde noch das Gelehrtentum, das iiber dem Stoff, uiber
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Detailfragen spezifisch wissenschaftlicher Natur nur zu leicht die Bediirfnisse
der lernenden Jugend aus dem Auge verliert. Ziemlich allgemein ist da
auch noch der Glaube verbreitet, wer etwas recht und griindlich wisse,
der konne es ohne weiteres auch recht lehren, die griindliche Kenntnis der
Sache befihige unmittelbar auch zu methodisch richtiger Vermittlung. Was
im ziircherischen Streite um die Erweiterung des Gymnasiums der Stimm-
fiihrer der Gymnasiallehrer und ihres Anhangs in der »Neuen Ziircher
Zeitung« ausgesprochen, ist in dieser Beziehung typisch. Er schrieb: »Was
mich personlich betrifft, so sehe ich freilich die starke Seite eines Lehrers
nicht in der Kenninis philosophisch-pidagogischer Theorien, sondern in
seinem Wissen und in seiner Kunst, mit der Jugend umzugehen!« Es ist
diese Anschauung cin verhingnisvoller Irrtum, dem schwere Opfer gebracht
werden. Dass es ein Irrtum ist, zeigt uns unwiderleglich die Geschichte
der Pidagogik, beweist uns noch die alltigliche Erfahrung, beweist uns
aber auch eine einfache psychologische Erwigung. Der Lernprozess geht
nach ganz bestimmten psychologischen Gesetzen vor sich und wer diesen
Prozess richtig gestalten will, muss sich nach diesen Gesetzen richten, muss
sie also kennen. Nur aus ihrer Kenntnis resultirt diejenige Methode, die
der Entwicklung des jugendlichen Geistes angemessen ist. Aus der Kenntnis
des Stoffes ergibt sie sich noch keineswegs; denn sie ist zum Teil etwas
Formales, das erst auf das zu vermittelnde Stoffgebiet anzuwenden ist.
Nolens volens ist darum selbst von den Lehrern hoherer Lehranstalten zu
fordern, dass sie neben der Pflege der Wissenschaft auch noech ein Ohr
haben fiir die Bediirfnisse des jugendlichen Geistes. Geschieht das, so
werden hundert bittere Klagen, die schon gefithrt wurden und noch ge-
fiihrt werden, verstummen, und die Zoglinge werden, statt sich mit stillem
Ingrimm ihrer Bildungszeit zu erinnern, die Anstalt segnen, wo sie ihre
Bildung geholt haben.

Das akademisch-padagogische Seminar zu Jena.

Es sind ungefihr zwei Jahre her, seit der bekannte Pidagoge Volk-
mar Stoy nach einer jahrzehntelangen segensreichen akademischen Lehr-
tatigkeit starb. Mit seinem Hingange schien seine Schopfung, das akademisch-
piadagogische Seminar dem Untergange geweiht. Allein dank der Einsicht
der massgebenden Kreise, der Thiiringischen Regierungen und Landtage,
kam es anders. Der bekannte pidagogische Schriftsteller und Seminar-
direktor Dr. Rein wurde schon im vergangenen Sommer als ordentlicher
Honorarprofessor nach Jena berufen. Und am Anfange des Wintersemesters

10
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86/87 konnte das nach dem Muster des ehemaligen Zillerschen Seminars
zu Leipzig reorganisirte Jenenserseminar seine Titigkeit eroffnen. Die Er-
offnung fand am 6. November v. J. in feierlicher Weise statt.

Piadagogische Seminare gibt es an fast allen deutschen Universititen
und zwar seit langer Zeit, im Grunde genommen, wenn auch nicht dem
Namen nach, seit der Bliite des Humanismus in der zweiten Hilfte des
vorigen Jahrhunderts, wo das Bediirfnis nach besserer Ausbildung der
kiinftigen Lehrer an hohern Anstalten, nach Grindung eines eigenen phi-
lologisch gebildeten Lehrerstandes sich mit Macht kund tat, wo die Uni-
versititen Gottingen und spéter Halle durch ihre berithmten Seminaria
Philologica (Christ. Gottlob Heyne, Friedr. Aug. Wolf) die Aufmerksam-
‘keit der gebildeten Deutschen auf sich zogen.!

Die meisten heutigen piddagogischen Seminare haben jedoch einen
wesentlich theoretischen Charakter. Die Studirenden empfangen Anregung
zu theoretischen Arbeiten iiber psychologische und piddagogische Themata,
unter giinstigen Umstinden (z. B. in Leipzig) auch Gelegenheit zu spora-
dischen praktischen Ubungen, deren Nutzen als sehr fraglich erscheint.
So gewohnte man sich, die Ausbildung in der Praxis der Erziehung, d. i. in der
Padagogik als Kunst ganz von der Universitit auszuschliessen. Es wurde
in den meisten deutschen Staaten das sog. Probejahr eingefiihrt, eine Ein-
richtung, deren Méngel immer mehr hervortreten.

Schon im Anfange dieses Jahrhunderts aber wurde von Herbart eine
zweckmiissigere Einrichtung der péidagogischen Seminare an den Universi-
titen vorgeschlagen. In dem Schreiben vom Jahre 1808, in welchem
Herbart sich bereit erklirt, dem an ihn ergangenen Rufe nach Konigsberg
zu folgen, heisst es: Die Erziehungslehre »will nicht bloss gelehrt sein, es
muss auch etwas gezeigt und geiibt werden«.®? Und in dem »Entwurfe zur
Anlegung eines pidagogischen Seminariic vom Jahre 1809 bezeichnet er
dasselbe als »eine Veranstaltung, wodurch die Erziehung in den wichtig-
sten ihrer mannigfaltigen Formen zur Anschauung gebracht, und worin dem
Lernenden zu eigner Ubung so weit Gelegenheit gegeben wire, dass bei
fihigen jungen Minnern das Bewusstsein ihrer padagogischen Krifte da-
durch geweckt werden konnte.« Dieser Entwurf kam niemals in seiner
ganzen Ausdehnung zur Realisirung, obwohl er bei dem Ministerium und
dem damaligen Chef desselben, keinem geringern als Wilh. von Humboldt,
lebhaften Anklang fand. Wohl aber wurde eine Experimentalschule?® ins
Leben gerufen, welche spiter mit einem Pensionat verbunden wurde.

! ¢f, Paulsen: Geschichte des gelehrten Unterrichtes.

* Herbartische Reliquien, ed. Ziller. S. 179.

8 Solche Experimentalschulen hatte iibrigens auch Kant verlangt : erst Experimental-
schulen, dann Normalschulen (Werke VIII, 466).
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Aufgenommen wurden diese Herbartischen Gedanken durch einen
seiner Schiiler, Brzoska, der in Jena ein dhnliches Institut griindete und
in einer sehr gehaltvollen Schrift die Notwendigkeit padagogischer Semi-
nare auf der Universitit mit grosser Schirfe und Griindlichkeit nachzu-
weisen versuchte.! Nachdem Brzoska durch einen friihzeitigen Tod der
guten Sache, die er so beredt verteidigt hatte, entrissen worden war,
griindete Stoy wenige Jahre spiter eine padagogische Gesellschaft, ebenfalls
in Jena, aus der spiter ein Seminar mit Ubungsschule erwuchs. 20 Jahre
lang, von 1862—1882, leitete Ziller das auf denselben Grundsitzen be-
ruhende Leipziger Seminar, von dessen segensreicher Tatigkeit die zahl-
reichen aus ihm hervorgegangenen padagogischen Arbeiten, vor allem das
Seminarbuch * ein lebendiges Zeugnis sind, auf welch letzteres wir zum Schlusse
noch zu sprechen kommen. Wie schon oben erwihnt, ist das jetzige Se-
minar zu Jena nach dem Muster des Ziller’schen reorganisirt.

Welches ist der Grundgedanke all der letztgenannten Einrichtungen
und welchen Ausdruck findet er in dem pidagogischen Seminar zu Jena?

Allgemein anerkannt ist der Grundgedanke keineswegs. Das wirkt
befremdend, wenn man ndher zusieht und bemerkt, dass derselbe Gedanke
auf andern Gebieten der Wissenschaft die Welt sozusagen im Sturm er-
orbert hat. Es ist z. B. die Medizin gemeint, welche aus Anwendungen
der Anatomie und Physiologie, Physik, Chemie, Botanik u. s. w. besteht.
Durch die genannten Wissenschaften werden die Krankheitserscheinungen
aus ihren Ursachen erklart, und die Mittel zu ihrer Beseitigung gefunden.
Sie enthalten somit das ganze theoretische Riistzeug fiir den kiinftigen Arzt.
Wer wollte sich aber heutzutage mit der Aneignung dieses Riistzeuges zu-
frieden geben, um getrost die Anwendung desselben auf eigene Faust in
der Praxis zu erlernen! Welche wahrhaft grossartigen Veranstaltungen
treffen im Gegenteil die Universititen, um diesen letztern Teil der Aus-
bildung des kiinftigen Arztes bis ins Einzelne zu ermdoglichen! TUnd dabei
Theorie und Praxis in innigster Verbindung, wechselseitig sich helfend, sich
fordernd! Derselbe Gedanke liegt den Herbartischen Ausfihrungen zu
Grunde. Und lasst sich etwa die Pidagogik diesbeziiglich nicht mit der
Medizin vergleichen? Sie ist auch eine angewandte Wissenschaft, aus An-
wendungen der Ethik, Psychologie und Religionsphilosophie bestehend; auch
sie enthdlt nur Anwendungen der genannten Theorien auf eine besondere
Aufgabe der Praxis. Wer dies zugibt, muss sich der nicht wundern, dass
der Grundgedanke, der auf einem andern Gebiete so unbeschriinkte Gel-

! Brzoska. Die Notwendigkeit pidagogischer Seminare. Leipzig, 1836.
* 1886 erschienen in 3. Aufl. unter dem Titel: Materialien zur speziellen Pida-
gogik, herausgegeben von Max Dergner.



= 148 —

tung gefunden, in der Piadagogik noch der allgemeinen Zustimmung ent-

behrt. Die Verwunderung diirfte sich noch steigern, wenn man sieht, dass
derselbe Gedanke auf dem gleichen Gebiete, nur auf einer andern
Stufe, ebenfalls allgemein anerkannt ist und seinen vollen Ausdruck in der
heutigen Einrichtung der Volksschullehrerseminarien erbalten hat. Es ist
hier nicht der Ort, die Ursachen namhaft zu machen, die zu einer solchen
Inkonsequenz verleiteten ; es geniige hier, darauf hinzuweisen, dass es besser
zu werden scheint, dass in dem Masse als die grossen Mingel in dem
hohern Schulwesen fithlbarer werden, auch um so eifriger nach den geeig-
neten Mitteln zur Abhilfe gesucht wird, und eines der wichtigsten Mittel
ist ohne Zweifel eine bessere padagogische Vorbildung der Lehrer an ho-
hern Lehranstalten. Die verlangte innige Beziehung von Theorie und Pra-
xis dient aber noch einem andern Zwecke. Die Universitit ist eine Stitte
der Forthildung der Wissenschaft; ungehemmt von staatlichen Vorschriften,
im vollen Genusse der unbeschrinkten Lehrfreiheit, soll sie den reinen
Dienst der Wahrheit pflegen. Dem akademisch-padagogischen Seminar ist
dieselbe Freiheit gewihrt; nicht gebunden an irgend welche durch Gesetz
oder Tradition geheiligte Schranken, nicht gehemmt durch einen schwer-
falligen, verwickelten Organismus vermag es auch der Aufgabe der Fort-
entwicklung der padagogischen Wissenschaft gerecht zu werden. So heisst
denn § 1 des Leipziger Seminarbuches: »Das akademisch-pidagogische Se-
minar hat einerseits der Fortentwicklung der pidagogischen Wissenschaft,
anderseits der praktischen Ausbildung wissenschaftlich strebsamer Lehrer
zu dienen.

Wie das Seminar zu Jena dieser letztgenannten Aufgabe gerecht zu
werden versucht und zwar eben in dem mehrfach erwidhnten Sinne, das
soll nun zum Gegenstand einer kurzen Betrachtung gemacht werden. Es
soll dabei besonders das laufende Wintersemester beriicksichtigt werden.

Die Padagogik ist eine angewandte Wissenschaft, bestehend aus Anwen-
dungen der Ethik und Religionslehre und Psychologie; die Pidagogik in der
Praxis ist eine Kunst, welche Fertigkeit verlangt, die immer auf geistiger
Gewandtheit, d. i. Schnelligkeit und Sicherheit der Beurteilung des kon-
kreten Falles beruht, ohne die ein entschlossenes und zweckmiissiges Han-
deln undenkbar ist«® — diese beide Gedanken sind massgebend bei der
Einrichtung des paddagogischen Universititsseminars in Jena. : b

Die theoretische Vorbildung wird durch die Vorlesungen iiber Psy-
chologie, Ethik und Religionsphilosophie vermittelt. Die Aufgabe des Se-
minars besteht in dieser Hinsicht darin, auf diejenigen Kapitel aufmerksam
zu machen, die fir die Pddagogik von ganz besonderer Bedeutung sind,

! Drobisch: Neue Darstellung der Logik. 4. Aufl. pag. 163.
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in der Psychologie beispielsweise, auf die Gesetze der Reproduktion (Asso-
ziation), Apperzeption und Begriffsbildung auf die Lehre vom Verhiltnis
und dem Sinne der drei Begriffe: Vorstellen, Fiihlen und Wollen u. s. w.
Diese Aufgabe ist nicht zu unterschitzen, erst dadurch wird der Vortrag
itber diese Wissenschaften fruchtbar fiir die pidagogische Ausbildung. Psy-
chologie wird jedes Semester gelesen. Ks ist aber noch eine weite Kluft
zwischen diesen allgemein theoretischen Erérterungen und der Anwendung
derselben auf die besondere Aufgabe der Erziehung. Diese Kluft wird
iiberbriickt durch den Vortrag iiber Piddagogik. Im laufenden Semester
liest Professor Rein z. B. iiber die grundlegenden Ideen des erziehenden
Unterrichtes, iiber die namentlich von Ziller ausgefithrten drei Ideen der
kulturhistorischen Stufen, der Konzentration, der formalen Stufen. Es sind
dies wesentlich psychologisch-ethische Erorterungen. Hier setzt nun die
Tatigkeit des Seminars ganz besonders ein; finden sich ja doch jene drei
Ideen in ihrer ganzen Ausdehnung (d. h. in dem Rahmen der Volksschule)
verwirklicht in der mit dem Seminar verbundenen Ubungsschule. Die Se-
minarschule umfasst gegenwiirtig drei Klassen, das 1., 3. und 5. Schuljahr
einer Volksschule mit 27 Schiilern. »In den wichtigsten ihrer mannig-
faltigen Formen solle die Erziehung zur Anschauung gebracht werdenc«; so
bezeichnete Herbart die Aufgabe des Seminars. Aus diesem Grunde schon
1st eine Gymnasialklasse, wie eine solche in Leipzig bestand, wiinschens-
wert; sie ist geradezu notwendig im Hinblick auf die andere Aufgabe des
akademischen Seminars, die Fortentwicklung der pidagogischen Wissenschaft.
Es soll demgemiss so bald als moglich eine Gymnasialklasse errichtet
werden. Stoys Seminarschule war in Ubereinstimmung mit Brzoskas Plan
ein ganzer Volksschulorganismus. Die reorganisirte Seminarschule enthilt
nach dem Muster der Zillerschen Anstalt nur drei kleine Klassen, in Aner-
kennung des Herbartschen Wortes: »Moglichst klein muss dieser Kreis
sein, schon deshalb, weil jede Ubung, und so auch die pidagogische, vom
Einfachern zum Zusammengesetztern fortschreiten soll, und weil aus der
Anhéufung einer grossern Menge von Zoglingen allemal Schwierigkeiten
entstehen, welche teils auf die Disziplin driicken, teils den Unterricht in
ein gewisses Geleise hineinbringen, aus welchem er, wo es auf Verbesse-
rung der Lehrmethoden ankommt, nicht leicht herausgehen kann.«!

Die Schiller rekrutiren sich aus den untern Stinden. Die Seminar-
schule bildet naturgemiss den Mittelpunkt der Seminartitigkeit. Mitglied
des Seminars kann jeder Studirende oder Horer an der Universitit werden.
Die ordentlichen Mitglieder — es sind gegenwiirtig deren 16 — ver-
pflichten sich zum Besuche der wochentlichen Versammlungen des Semi-

1 Herbart, Pidagogische Schriften ed. Willmann II, 270.
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nars und zur Uebernahme von mindestens 2 wochentlichen Lehrstunden in
der Seminarschule; die ausserordentlichen — es sind deren 5 — sind von
der letztern Leistung befreit. Die Ubungen der Mitglieder werden ge-
leitet durch den Direktor und durch 3 Oberlehrer, von welch’ letztern jeder
fiir eine Klasse verantwortlich ist, beziehungsweise einen Teil der Unter-
richtsstunden selbst erteilt. Allem Unterrichte muss eine schriftliche Pri-
paration zu Grunde liegen. Die Praparationen der Praktikanten werden
vor Beginn des betrefienden Unterrichtsabschnittes zuerst von dem Ober-
lehrer der Klasse und dann vom Director durchgesehen. Es finden 3 wochent-
liche Versamimlungen statt :

1. Das Theoretikum. Hier wird die Priaparation zu der methodischen
Einheit hesprochen, von der ein Teil in der jede Woche stattfindenden
Lehrprobe eines Praktikanten oder Oberlehrers behandelt wird. Es kommen
methodische Fragen zur Sprache, es wird itber neu erschienene pidago-
gische Schriften referirt.

2. Die Lehrprobe, das sog. Praktikum, welches wie schon erwihnt,
von einem Praktikanten oder Oberlehrer in Gegenwart simtlicher Semi-
narmitglieder und des Direktors abgehalten wird.

3. Die Konferenz, in der die Lehrprobe durchgesprochen wird und
zwar im Anschlusse an eine schriftliche Selbstkritik und an eine Kritik eines
vom Direktor bestimmten Rezensenten. Gerade diese kritische Arbeit ist
von dem grossten Werte. Hier wird besonders jene geistige Gewandtheit,
jene Schnelligkeit und Sicherheit der Beurteilung des konkreten Falles, von
der frither die Rede war, erworben. Hier wird fortwihrend das pida-
gogische Handeln in Beziehung gesetzt zu den allgemeinen psychologischen
Gesetzen. Die psychologischen Kenntnisse gewinnen dadurch ihre frucht-
bare Beweglichkeit; der tiefdenkende, aber beddchtige Theoretiker erlernt
hier das, was ihm fehlt, die entschiedene rasche Entscheidung; hier werden
die Anfinge zu dem rationellen Takt gelegt, der viel mehr wert ist, als
die Routine des bloss empirischen Praktikers.

Dass diese kritische Arbeit noch eine andere hichst wertvolle Frucht
zeitigt, dafiir mogen die schonen Worte eines alten Mitgiiedes des Ziller’-
schen Seminars zeugen': »Besonders in der kritischen Arbeit der Beur-
teilung, welche sich an die Unterrichtsleistungen der einzelnen Mitglieder
anschliesst, liegt ein charakterbildendes Moment von grisster Bedeutung.
Wie lauscht man, wenn einmal zwei recht stahlblanke schneidige Uber-
zeugungen in Rede und Gegenrede ohne Ansehen der Person auf einander
platzen! Und wie wird da oft ein andermal der Hochmut, der sich fiir unbe-

! Otto W. Beyer: Fiir akademisch-padagogische Seminarien in Barths Erziehungs-
schule, V. Jahrgang Nr. 5, pag. 53, 2. Spalte.
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lehrbar halt, so griindlich heimgeschickt! Aus solchen Stunden hat mancher
schon Anregungen uud Entschliisse fiir das ganze Leben mitgenommen. Es
schwebt ein eigener Duft der Erinnerung um die Zeit, die man auf der
Universitit in einem pidagogischen Seminar zugebracht hat, ein Zauber-
hauch, der auch noch dem Manne den Busen jugendlich erschiittern kannc.
Herbart verlangt, dass die Erziehung in ihrem ganzen Umfange zur An-
schauung gebracht werde, also auch das Gebiet der Zucht. Dies konne
geschehen durch engen Anschluss an die Familie oder dadurch, dass »dem
pidagogischen Seminar eine (wie immer kleine) Erziehungsanstalt zu Grunde
liege«'. Der Schwerpunkt der Titigkeit des Jenenserseminars wird auf
dem Gebiete des Unterrichtes liegen, wenn auch das Gebiet der Zucht
durch ein reich gestaltetes »Schulleben« mdglichst beriicksichtigt werden
soll. Dazu gehoren ausser Reisen, oftern Spaziergingen ete. namentlich
die allwiochentlichen Erbauungsstunden, die in ihrer wiirdigen Einfachheit
wohl geeignet sind, zum Herzen der Teilnehmer zu sprechen, die ferner
das Gefithl der Zusammengehorigkeit der Mitglieder des Seminars und der
Schiiler zu einer kleinen Schulgemeinde lebendig halten und stirken. Diese
Bemerkungen mogen geniigen, um im allgemeinen iiber Zweck und Ein-
richtung des pidagogischen Seminars in Jena zu orientiren. Wer sich néiher
interessirt, der mége das schon erwihnte Leipziger Seminarbuch zur Hand
nehmen, das von Prof. Rein bei der Eroffnung des Seminars ausdriicklich
als Grundlage der Titigkeit des Jenaischen Seminars bezeichnet wurde.
Eine ausfiihrlichere Besprechung dieses im vergangenen Jahre in 3. Auflage
(Dresden, Bleyl und Kémmerer. Preis 5 Mark.) erschienenen Werkes kann
hier nicht gegeben werden, wohl aber diirfte es angezeigt erscheinen, durch
einen Hinweis auf den ungemein reichen Inhalt des Buches die Leser dieser
Blatter angelegentlich zum Studium desselben anzuregen. Zur Entstehungs-
geschichte bemerkt Ziller in dem Vorwort zur 2. Auflage: »Im Jahre 1870
haben die Herren Battenberg, Beyer und Kleinmann, einem lingst gehegten
Waunsche der Seminarmitglieder entgegenkommend, unter meiner Leitung und
Mitwirkung zusammengestellt, was wir vor allem im Seminar anerkannt und
beobachtet wissen wollten. So kam das »Vademecum fiir die Praktikanten
des pidagogischen Seminars zu Leipzig« zu stande, und davon lasse ich hier
eine sehr erweiterte und berichtigte Ausgabe erscheinen. Gerade weil demnach
das Buch kein bloss »theoretisches Gemiilde«, sondern »ein treues Abbild des
Leipziger Seminarlebens« liefern will, erhilt es einen ganz eigenartigen Wert.
Alles, was sich hier vorfindet, ist Resultat einer vielseitigen, griindlichen, theo-
retischen Uberlegung des Direktors und der Mitglieder des Seminars, einer

! Aus dem Bericht Herbarts an die Sektion des Ministeriums des Innern u. s. w.,
mitgeteilt im Padagogischen Korrespondenzblatt vom Jahre 1881, pag. 74.
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Jahre hindurch fortgesetzten, gemeinsamen Arbeit in der Schule. Und wenn
die in dem Werke enthaltenen Ausfithrungen von der iblichen Unterrichts-
praxis in wesentlichen Punkten abweichen, wenn darin die Grundziige eines
ganz neuen Lehrplans entworfen, zum Teil bloss angedeutet sind, so dass
man bisweilen durch die Kithnheit iberrascht wird, mit der althergebrachte
Meinungen itber Bord geworfen sind, so wird man sich immer vergegen-
wartigen miissen, dass diese neu vorgetragenen Anschauungen keine bloss
theoretischen Griibeleien, in der Praxis unausfithrbare Luftgebilde sind,
sondern Ergebnisse einer durch die gewissenhaftesten Uberlegungen ge-
leiteten langjahrigen Erfahrung. 0
Das Buch zerfillt in 3 Teile:
I. Ordnung des akademisch-pidagogischen Seminars.

II. Aus der Praxis der akademischen Seminariitbungsschule.

III. Aphoristisches.

Es ist namentlich der 2. Teil hervorzuheben, der sich iiber alle 3
Mittel der Erziehung verbreitet. Besonders reichhaltig ist der Abschnitt
B: Aus dem Gebiete des Unterrichtes. Die Betrachtungen iiber cultur-
historischen Unterricht, iiber Concentration und formale Durcharbeitung
des Lehrstoffes werden erginzt durch eine grosse Anzahl von Priparations-
entwiirfen, durch Bemerkungen zu den einzelnen Unterrichtsfichern, endlich
durch allgemein methodische Winke.

Den Schluss bildet ein ausfihrliches Sachregister des Herausgebers,
das die Brauchbarkeit des Werkes sehr erhoht.

Ein leichtes Studium bildet es keineswegs, wohl aber ein sehr frucht-
bares, wenn die iibrigen Schriften Ziller’s, namentlich seine Vorlesungen

tiber allgemeine Pidagogik' zum Verstiandnis herbeigezogen werden.
Jena, im Februar 1887.

Walter Miiller.

! In 2. Auflage erschienen unter dem Titel: Allgemeine Padagogik, hrg. von Dr.
Karl Just.

Yademecum

zum vaterlandischen Lesebuch IV. Teil.
Von Th. Wiget und A. Florin.

(Fortsetzung folgt.)

Mit den abgeinderten Voraussetzungen édndert sich auch die Art der
Behandlung des Stoffes. Fallen die Schwierigkeiten weg, die uns oben ge-



— 153 —

notigt haben, dem Lesen die Erzihlung vorauszuschicken, so versuchen
wir, die Schiiler dazu anzuleiten, den Inhalt aus der Lektiire zu erarbeiten.
Diese zweite Art der Behandlung des Geschichtsstoffes ist aus dem deutschen
Unterricht bekannt genug und bedarf hier keiner ausfithrlichen Darstellung.
Ein Lesestiick dieser Art ist zum Beispiel Nr. 5: ,Der Gessler liess in
Uri eine Feste bauen, ,Zwing Uri unter die Stegen®, und richtete einen
Hut auf, dem musste man Reverenz machen*.

Die Analyse hat wie oben die Aufgabe, die dlteren Vorstellungen, welche
die Aufnahme des Neuen bedingen, aufzufrischen. Zu diesem Zwecke wihlen
wir als »Ziel« nicht etwa die Uberschrift des Lesestiicks, welche das Neue
in konzentrirter Form enthilt, sondern etwa die Bemerkung: »Wir wollen
lesen, wie der Gessler die Eidgenossen bedriickt hat«, oder eine #hnlich
lautende.

1. Analyse. Der Landenberg regierte nicht iber alle 3 Waldstiitte,
sondern nur . . . (Lesestick Nr. 2); der Gessler war gesetzt iiber . . .
Die Urner und Schwyzer werden es unter ihm schwerlich besser gehabt
haben, als die Unterwaldner unter Landenberg. Gessler war ja auch »ein
grimmer, rauher, unbarmherziger Mann; das wusste der Kaiser, und darum
hatte er ihn dahin verordnet« (Nr. 2). Die Eidgenossen hatten sich ja auch
wegen seiner Strenge schon beim Kaiser beklagt (3. Lesestiick); also wird
er ihnen zu leid getan haben, was er nur konnte. Wir wollen jetzt ( — ge-
nauere Bestimmung des Zieles —) zuerst lesen, wie es den Urnern er-
gangen ist. — Nach der zusammenhiingenden Wiedergabe dieser Erinne-
rungen und Vermutungen folgt

IT. Synthese. Das Stick wird mit Ubergehung der Uberschrift, ab-
schnittweise gelesen. Es ergeben sich naturgemiss 3 Abschnitte: Der Bau
der Feste Zwing Uri — der Hut zu Altdorf — der Kummer des Volkes.
Der Lehrer liest jeden Abschnitt zuerst langsam und mit guter Betonung
vor; hernach lesen die Schiiler bis die Lektiire ohne Anstoss von statten
geht; hierauf Reproduktion des Gelesenen von seite der Schiiller mit eigenen
Worten; hierauf Erklirung einzelner Ausdriicke, die in der bekannten Weise
in eine zweite Wiedergabe des Inhaltes aufzunehmen ist. »Er tat Drang
an«: bedrédngte, bedriickte — die Vornehmen und Geringen. »Aufruhre:
Er hatte eben kein gutes Gewissen und fiirchtete immer, die Leute konnten
einmal zu den Waffen greifen und ihn toten oder verjagen. »Biihl«: Hiigel,
bei uns sagt man noch jetzt »Biihel«, »Biichel«. »Hauptflecken«: Hauptort,
wie Chur in Graubiinden, aber keine Stadt. »St. Jakobstag»: 25. Juli
»Ménniglich«: jedermann. (Wo wiirde er in unserm Dorf den Hut etwa
aufgesteckt haben?) »Leibesstrafe«, »Barett«. »Tapferes, namhaftes Volk«:
Wo werden sie ihre Tapferkeit bewiesen haben? Sie mussten ja dem Kaiser
im Kriege helfen. Diese Pflicht scheinen sie treu erfiillt zu haben. Darum
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allgemein geachtet; ihr Name bekannt. »Augenscheinliche Ungnade«: Die
Ungnade des Kaisers war wohl zu merken; ihre Klagen fanden kein Gehér,
nachher ward es noch schlimmer (Nr. 3), vermutlich mit Wissen und Willen
des Kaisers.

Nachdem nun das ZTatsichliche aufgefasst worden, handelt es sich
darum, durch sog. »Konzentrations- oder Vertiefungsfragen« das Nachdenken
iiber die Tatsachen zu veranlassen und ihre Bedeutung hervorzuheben.
1. Warum war denn den Urnern die neue Burg ein solcher Dorn im Auge?
Bisher waren ja die Reichsvogte nur voriibergehend ins Land gekommen.
Dieser Bau war ein klarer Beweis, dass sie hier dauernd festen Fuss fassen
wollten. Der hohnische Name desselben liess dariiber keinen Zweifel.
2. War es denn etwas so Krinkendes, den Hut griissen zu miissen?
Der Hut war ihnen zum Trotz aufgerichtet worden, um ihnen zu zeigen,
dass sie gehorchen miissen. Jederman schimte sich, einen leeren Hut
griissen zu miissen. Das war eine Demiitigung. Und das musste die Minner
in Uri doppelt krinken; denn sie hatten dem Kaiser gegeniiber ihre Pflicht
erfilllt und tapfer fir ihn gekdmpft, und zum Dank taten ihnen des Kaisers
Diener solche Krinkungen an.

I11. und IV. Assoziation und System. 1. Gewalttaten und Grau-
samkeiten der Vigte, soweit sie bis jetzt bekannt. 2. Burgen in den Wald-
stitten. 3. Disposition tiber den ganzen Abschnitt.

V. Anwendung. 1. Bei uns gibt es keine Leibesstrafen mehr, sondern...
2. Klagen eines Urners iiber das Gebahren des Gessler (mindlich und
schriftlich).

Die dritte Art der Behandlung eines geschichtlichen Lesesticks endlich
ist eine Kombination der beiden ersten. In einem und demselben Stiicke
kann ein Abschnitt ohne weiteres aus der Lektiire verstindlich sein, wihrend
ein anderer die miindliche Behandlung nach dem ersten Verfahren erheischt.
Dieser Art ist z. B. Nr. 7: »Wie Walther First von Uri, Werner Stauffacher
von Schwyz und Arnold von Melehtal von Unterwalden den ersten Bund
zusammen schwuren, davon die Eidgenossenschaft entsprungen«.

ziel: Wir wollen nun sehen, was die drei Minner beschlossen haben.

I. Analyse: Die drei Manner waren: Walther First von Uri, Werner
Stauffacher von Schwyz und Arnold von Melchtal von Unterwalden. Alle
drei hatten von den Vogten schon Boses zu leiden gehabt, namlich?
(Heinrich an der Halden; das neue Haus Stauffachers; Zwing-Uri und der
Hut zu Altorf). Sie berieten, wie man der Vogte los werden mochte.

Sie werden an mancherlei Abhiilfe gedacht haben. Bitten? Gewalt?

Die Vogte aber hatten gut bewaffnete Knechte. Es war nicht leicht,
die Vogte zu vertreiben. Wenn die Vogte etwas davon erfahren hitten,
dass die drel Minner daran dichten. sie zu verjagen, so wire es Walther
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Fiirst u. s. w. schlecht gegangen; die Vogte hitten sie dann jedenfalls
toten lassen. — Drei Manner zu schwach!

Was tun?

II. Synthese. a. Wir wollen nun lesen, was der Glarner Landammann
dariitber erziahlt; S. 10 Nr. 7, die Stelle:

»lhrer jeder sollte in seinem Lande....« bis »Doch solle nichts
desto minder u. s. w.«

Uberschrift: Die drei Minner wollen Bundesgenossen werben.

b. Aber in den drei Lindern waren damals nicht alles freie' Bauern,
nicht jeder hatte dieselben Rechte und Freiheiten, wie der andere. Jetzt
ist das freilich anders. Die adeligen Herren z. B., die in den drei Lindern
waren, hatten viele Giiter. Diese Giiter wurden von Bauern bearbeitet,
und die Bauern mussten den Herren jihrlich so und so viel bezahlen, oder
so und so viel Butter, Kise u. s. w. geben. Da meint ihr, diese Bauern
seien also Piachter gewesen, wie es heute bei uns auch Pichter gibt, so
in unserer Gemeinde ist wo z. B. ein Pichter? Ja, aber es kommt
noch etwas dazu. Solche Bauern, die auf einem Herrengut waren, durften
nicht &twa dieses Gut verlassen und ein besseres pachten oder aus dem
Lande ziehen, wie die Pichter von heutzutage. Sie gehorten zu dem Gute.
Wenn der Herr das Gut verkaufte, so wurden diese unfreien Bauern
mit demselben verkauft, und der neue Herr hatte dieselben Rechte iiber
sie wie der frithere. Wenn ein solcher unfreier Bauer eines Verbrechens,
z. B. eines Diebstahls, angeklagt wurde, so konnte er sich nicht vor den
Gerichten ausweisen und verteidigen, sondern er wurde von seinem Lehns-
herrn beurteilt und bestraft. Der unfreie Bauer durfte auch nicht stimmen
und wihlen und konnte auch nicht als Richter gewihlt werden. Die Kinder
eines unfreien Bauern, Sohne und Tochter, waren wieder Unfreie. Walther
Fiirst, Werner Stauffacher und Arnold von Melchtal waren aber freie Bauern.
Ausser den edeln Landsidssen hatten auch die Kloster grosse Giiter und
horige Bauern in den drei Lindern. Auch hatten reiche Herren, die
nicht in den drei Lindern wohnten, daselbst Giiter, z. B. gehorten gerade
dem Herzog von Ostreich verschiedene Giiter in Unterwalden.

Wenn man nun die Vogte der Ostreicher verjagte und sich vom
Drucke befreite, so hitte mancher in den drei Lindern, der zu einem
ostreichischen Gute gehorte, denken konnen: »Wenn die Viogte verjagt sind,
und wir Feinde der Ostreicher sind, so werde ich ganz frei und brauche
keine Zinsen und Abgaben mehr zu bezahlen.« TUnd noch andre, die
Kléstern und adeligen Landséissen zinsbar waren, hétten glauben mogen,
es hore nun aller Gehorsam auf, und sie brauchen in Zukunft auch nicht

t 8. Vademecum S. 61 f.
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mehr Abgaben zu bezahlen u. s. w., sie wollen also freudig am Befreiungs-

werke teilnehmen. — Ob aber die drei Minner an solche Befreiung
dachten?

Wir wollen sehen, was im Buche dariiber steht, S. 11: »Doch solle
nichts desto minder« ... . bis. ... »und ihre alte Freiheit zu erhalten.«

Uberschrift: Jeder sollte bei seinen alten Rechten und Pflichten
bleiben.

. ¢. Aber die Minner mussten noch mehr verabreden; wir wollen gleich
lesen, was im Buche dariiber steht.

(In drei kleinen Abschpitten zu lesen, die spiter unter einer Uber-
sehrift zusammengefasst werden.) :

FErklirungen : Lage des Riitli, des Mythensteins, Seelisbergs.

»Sie wollten leiden alles, so ihnen begegne«: Alles, was die Vigte ihnen
noch zufugen sollten. »Damit nicht durch einzelner Leute Anfangen die andern
Linder verkiirzt werden maéchten«: Damit nichts verraten werde und die
Vogte nicht etwa Hilfe vom Kaiser herbeirufen mochten, so dass dann an
eine Befreiung nicht mehr zu denken gewesen wire.

»Dieses Biindnis, davon die Eidgenossenschaft entsprungen«: Spiter
kamen noch andere Linder in den Bund der drei Linder, wie z. B.? Das
Land Helvetia: das Gebiet der Schweiz hiess vor alten Zeiten auch Hel-
vetien, Graubiinden hiess frither Rhitien. (Die Helvetia auf den Geld-
stiicken.)

»In seinen uralten Stand und Freiheit gesetzt«: damit sie wieder die
Freiheiten erlangen, die ihnen schon von alter Zeit her gehorten, niamlich....
(s. erste Priparation).

Konzentrationsfragen: a. Die drei Manner wollten keine andern Frei-
heiten erlangen, als die, die ihnen von Alters her gehorten, jeder sollte
auch in Zukunft, wenn die Vertreibung der Vogte gelang, seine recht-
missigen Pflichten erfillen nimlich... Die Manner waren gerecht, und das
gefillt uns: Gerechtigkeit erhohet ein Volk. b. Der ganze Plan sollte geheim
gehalten werden. Wie wiire es gegangen, wenn Gessler oder Landenberg
oder der Kaiser von dem Anschlag etwas erfahren hitten?

Il. Assoziation. Zur Zeit der Vogte hatten nicht alle Biirger diesel-
ben Rechte, nimlich? Die unfreien Bauern. Aber heute ist das anders.
In den drei Lindern und bei uns, ja in der ganzen Schweiz hat jeder
Mann vom 20. Jahre an Stimmrecht; wenn er angeklagt wird, kann ihn
nur ein Gericht zur Rede stellen und strafen....u. s. w.

IV. System: Wie oben.
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V. Anwendungen. Art. 9 der biindn. Kantonalverfassung. S. 163 des
Lesebuches. — Unterschied zwischen heutigem Péachter und damaligem
Leibeigenen. — Darstellung der Beratung im Riitli in Gesprichsform

unter Anleitung des Lehrers.
(Schluss folgt )

Rezensionen.

Familienbibel, Auszug aus der HI Schrift fiur hiusliche Erbanung und Jugendunter-
richt. Herausgegeben von Glarner Geistlichen. 384 und 272 Seiten. Partiepreis
geb. 1. Fr. 25 Cts.

Der Mangel eines zweckentsprechenden Lehrmittels fiir den Unterricht in biblischer
Geschichte ist schon lingst mehr oder minder lebhaft empfunden worden. Zeuge davon
ist die Flut von derartigen Versuchen, mit der wir heimgesucht sind. Von allem an-
dern abgesehen, leiden die sogenannten ,Biblischen Geschichten® an dem Grundiibel, dass
sie, wenn auch unabsichtlich, die Kinder an der Bekanntschaft mit der Bibel selbst hin-
dern; ein Mangel, der mit sog. Bibelkunde im Confirmandenunterricht keineswegs gehoben
wird. Der Gebrauch der Bibel selbst, zumal des alten Testamentes, in der Schule, ver-
bietet sich aus naheliegenden Griinden. Selbst die sonst so handlichen Ausgaben des
neuen Testamentes erschweren den Gebrauch in den Schulen durch ihre ungliickselige
Versabteilung, die den Zusammenhang und damit das Verstindnis des Contextes hindert.

Diese Nachteile sucht nun die ,Glarner Bibel“ gliicklich zu vermeiden. Sie sucht
das Bibelwort in seiner kornigen Kraft und klassischen Prignanz festzuhalten dwrch wort-
lichen Anschluss an den Urtexrt. Dagegen sind unverstindliche Perioden vereinfacht und
Unpassendes weggelassen. In der Anordnung des Stoffes folgt sie streng derjenigen in
der Bibel selbst, um spater den Ubergang vom Lehrbuch zur Bibel zu erleichtern. Die
Kapitel- und Verszahlen sind an den Rand verwiesen. Die Einteilung nimmt nur auf
den Inhalt Riicksicht. Der geschichtliche Faden ist aberall festgehalten, dagegen sind
Wiederholungen vermieden.

Poetische Stiicke sind auch durch den Druck als Poesie kenntlich gemacht. Sehr
zu bedauern ist, dass die Bearbeiter dieses vollkommen richtige Prinzip gerade bei den
Psalmen oft verlassen haben, wo ein Grund dafir durchaus nicht ersichtlich ist, z. B.
Ps. 8, 19, 29, 92 u. A. Ps. 24 ist richtig in zwei Psalmen aufgelost, wihrend dies in
in Ps. 19, wo es noch viel eher angezeigt gewesen wire, unterlassen worden ist.

Trotz dieser und anderer Ausstellungen, die wir zu machen hitten, diirfen wir die
Glarner Bibel zum Gebrauch fiir den Unterricht warm empfehlen; zumal fir diejenigen,
welche der psychologischen Methode huldigen, wiissten wir kein Lehrmittel, das sich
in solchem Grade fiir sie eignete wie der vorliegende. Wir wiirden es dem von den-
selben Verfassern ausgearbeiteten, nach konzentrischen Kreisen eingerichteten religidsen
Lehrmittel weit vorziehen.

Ein weiterer, nicht zu unterschitzender Umstand, der diese Bibelausgabe als Lehr-
mittel empfiehlt, ist seine geradezu erstaunliche Billigkeit, die auch dem armen Kinde
seine Anschaffung ermoglicht. Sch.

Zuck, Otto. Das Kirchenlied im Anschluss an biblische Lebensbilder be-
handelt. Mit Anhang: Kurze Geschichte des Kirchenliedes. Bernburg, Bacmeister
1886, VIII., 267 Seiten. Preis 3 Fr. 50.

Ein ganz vortrefiliches Buch, das wir den Herren Kollegen fiir Unterricht und

Kinderlehre warm zum Studium empfehlen méchten, Es enthilt Praparationen zu 50
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Kirchenliedern, von denen 36 sich aumch im vierdrtigen Gesangbuch finden. Der Ver-
fasser ist Herbartianer; die Priparationen sind nach den formalen Stufen eingerichtet. Jedes
Lied wird mit einer biblischen Geschichte derart verkniipft, dass das Lied die Stimmung
der in der betreffenden Geschichte auftretenden Personen ausdriickt. Die Vertiefung
setzt Lebensbild und Lied in wechselseitige Beziehung: Dann wird Verwandtes zur Ver-
gleichung herbeigezogen und durch Anknipfung an die eigene Erfahrung des Schiilers
auf dessen Herz und Gemiit einzuwirken gesucht. Schliesslich werden die so gewonnenen
Resultate in fassliche Satze zusammen gefasst und eingepré‘tgt und als Anhang eine kurze
Biographie des Dichters beigefiigt. Die 5. Stufe wird also mit der 3. Vereinigt, was
iibrigens leicht zu dndern ist.

Trotz abweichendem theologischem Standpunkt haben wir das Buch mit Nutzen
im Unterricht verwendet: es findet sich darin eine Fiille praktischer Winke, wie der
reiche Schatz, der im Kirchenliede verborgen liegt, dem Kindesgemiit erschlossen und
‘wert gemacht werden kann.

Auch fir die angehingte kurze Geschichte des Kirchenliedes, die auf 40 Seiten
eine brauchbare Orientirung iiber das weite Feld geistlicher Poesie bildet, werden dem
Verfasser manche dankbar sein. - Sch.

Rompler, Hermann F'r., Sem.-Dir. Handbuch zur unterrichtlichen Behandlung
biblischer Geschichten. 4. Auflage. Plauen, Neupert 1887. VIII. 214 Seiten.
Preis 3 Fr.

Wir bedauern lebhaft, dass dogmatische Voreingenommenheit den Verfasser abge-
halten hat, mit der Herbart-Zillerschen Methode, zumal mit deren psychologischer Grund-
lage, sich griindlich vertrant zu machen. Sein Urteil iiber dieselbe wire dann sicherlich
anders ausgefallen. Die psychologische Methode Herbarts — er nennt sie nie ausdriicklich
— erscheint ihm als ,menschliche Weisheit, als das dunstige Gewdlk, durch welches ge-
sbrochen und getritbt die Strahlen der himmlischen Gnadensonne, d. h. die biblischen Er-
yzihlungen, nicht mehr voll und rein auf’s Kindesherz fallen konnen“. Verfasser kann
nicht umhin, so sauer es ihm fillt, manche didaktische Prinzipien der Herbart’schen
Methode sich anzueignen, z. B. dass die Katechese mit konkreten Erscheinungen und
nicht mit der Regel, dem Dogma, zu beginnen habe, dass der Katechismus aus den bib-
lischen Geschichten zu abstrahiren sei, dass aller Lehrstoff apperzipirbar sein miisse —
aber die logischen Folgerungen, welche die psychologische Methode daraus herleitet, lehnt
er des entschiedensten ab. Die untere Stufe (1.—4. Schuljahr) soll sich auf das Vorstell-
bare beschrinken, erst die obere Stufe (7. und 8. Schuljahr) das Begriffliche hinzunehmen,
wihrend die Mittelstufen die begrifiliche Entwicklung allmilig vorbereiten sollen.

Die Konzentration des Unterrichts erscheint ihm ,als unnatiirlicher Zwang, mit dem
seine gewisse Langweiligkeit fast untrennbar verbunden sein wiirde; sie erscheint ihm,
»als wollte der Pidagog seine Kleinen immer nur durch solche Wilder fithren, in denen
,nur einerlei Biume und zwar gerade die mit ihnen besprochenen stehen, in denen aber
ybei Leibe nicht die Sinne abgezogen wiirden durch Vogelsang und Blumenduft etc“.

Ebensowenig vermag er die Riicksichtnahme auf den kulturhistorischen Gang zu
billigen. Er will vielmehr, ,dass in den ersten 4 Schuljahren jede biblische Geschichte
yfiir sich, ohne Nachweis des innern Zusammenhangs mit andern erzdhlt werden“ und
er ,traut der psychischen Gesundheit seiner kleinen Katechumenen so viel Kraft zu, dass
»5ie diese varia mindestens ebenso gut vertragen, wie die noch viel mannigfaltigeren Ein-
ydriicke, die ausserhalb der Schule auf sie eindringen und sich auch nicht durch schul-
ymeisterliche Konzentrationskreise oder Einheitsgruppen bestimmen lassen. Konzentrische
Kreise sind also das Schibboleth des Verfassers und zwar in des Wortes ver-
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wegenster Bedeutung. Vom 1.—8. Schuljahr soll Jahr fir Jahr das Kind durch die
ganze heilige Geschichte hindurchgezerrt werden. Im 1. Schuljahr von (1.) Adam und
Eva bis (28.) Jesus in Emmaus. 2. Jahr von (1.) Vertreibung aus dem Paradies bis (28.)
Thomas. 8. Jahr von (1.) Schopfung bis (82.) Ausgiessung des heiligen Geistes. Ebenso
im 4. Schuljahr. Auf der Mittelstufe geht es mit verhiingtem Ziigel kursorischer Lektiire
durch Mosen und Propheten, durch Evangelien und Episteln zum Zweck der Bibelkunde.
Im 7. und 8. Schuljahr kommt derselbe Stoff zum 8. Mal daran, — ,nur sollen die Er-
»zihlungen der heiligen Schrift auf der Unterstufe erzihlt, auf der Mittelstufe gelesen,
yauf der Oberstufe erklirt werden. Wie? Dasist Sache der unterrichtlichen Kunst ,deren
bester Teil, die spezielle Anwendung und Ausniitzung der mehr oder minder allgemein
,gehaltenen und motifizirbaren Regeln, der Arbeit des Lehrers iiberlassen bleiben ,muss®.

Da steh’ ich nun, ich armer Tor
Und bin so klug als wie zavor.

Dass aus dieser Carousselmethode etwas Erspriessliches herauskomme, dass nicht
vielmehr das kindliche Interesse bei diesem didaktischen Materialismus erstickt werde
‘und schliesslich die todlichste Langeweile des armen Schiilers sich bemichtige, scheint
uns mehr als zweifelhaft. Ob nicht doch der vielgeschmihte, darstellende Unterricht
das Interesse besser zu wecken vermoge, als dieses unnatiirliche Auseinanderreissen von
Anschauung und Abstraktion in Unter- und Oberstufe? Der iibrige Inhalt, der dem
Lehrer das Material zur unterrichtlichen Behandlung der biblischen Geschichte darbietet,
interessirt uns hier weniger, da er sich als ein Florilegium lutherischer Gliubigkeit kenn-
zeichnet, dem die wissenschaftliche Bibelforschung als Unglaube ein Griuel ist. Sch.
Methodisch-praktisches Rechenbuch fiir schweizerische Volksschulen und

Seminarien, sowie zum Selbstunterricht von Jakob Egger, Schulinspektor.
6. Auflage. Nach den Bediirfnissen der Zeit umgearbeitet und bedeutend vermehrt.
Bern, Verlag von K. J. Wyss, 1886. Preis 5 Franken.

Der erste Teil des Eggerschen Handbuches behandelt auf 360 Seiten die Methodik
des Rechenunterrichtes auf allen Stufen der Volksschule. Der zweite Teil enthilt auf
nahezu 400 Seiten eine reiche Fiille von Aufgaben zum Kopf- und Zifferrechnen.

Die Methodik des Rechenunterrichtes wird von Egger in anschaulicher und griind-
licher Weise entwickelt. Interessant wire es gewesen, wenn KEgger Griinde fiir das
Zuriickdringen der Division und Multiplikation auf das II. Schuljahr angefiithrt hitte.
Nach einer Andeutung (S. 60 I. Teil) scheinen ihm die Multiplikation und Division fiir
das I. Schuljahr zu schwer; er schreibt: ,Wahrend bis jetzt (I. Schuljahr) nur die ein-
fachen Zahlenverbindungen und Trennungen vorkamen, so beginnen auch die maligen
«.v..., durch welche das Kind auf ein weit schwierigeres und abstrakieres Gebiet gefahrt
wird.“ Diese Behauptung scheint aber der ganz gewdhnlichen Erfahrung zu wider-
sprechen. Multizipliren und Dividiren denn die Kleinen nicht schon lange, bevor sie
den Schulsack tragen? Wenn man zwei finfjihrigen Kindern 6 Apfel zum teilen vor-
legt, so werden sie sicherlich in arithmetisch richtiger Weise dariiber disponiren, ja sie
bringen das weit schwierigere Problem, 5 Apfel gleichmissig unter sich zu verteilen,
fertig. — Der zweite, praktische Teil des Buches ist ein sehr reichhaltiges Aufgaben-

magazin. Bei den Resultaten sind fast durchwegs sinnlose Briiche, wie etwa 1 Fr. 35

521_265; Rp., vermieden, was gegeniiber ahnlichen Aufgabensammlungen ganz besonders lo-

bend hervorgehoben zu werden verdient. Nur sind auch bei Egger, wie bei den meisten
Aufgabensammlungen, die Sachgebiete bunt durcheinander gewiirfelt, wo es sich nicht
etwa gerade um eine spezielle Rechnungsart, wie etwa die Zinsrechnung handelt. So
ist beispielsweise auf S. 153 des II. Teiles in der ersten Aufgabe das Alter Pestalozzis
auszurechnen, in der zweiten das Gewicht einer Butterballe, in der dritten die Ein-
wohnerzahl des #irkischen Reiches, in der vierten der Preis eines kg. Kdse u. s. W,
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Methodische Anleitung zum Unterricht im Rechnen. Fir Lehrer und Se-
minaristen bearbeitet von A. P. 4. Claussen, kgl. Seminarlehrer zu Bitow. Pots-
dam 1885, Verlag von Aug. Stein. Preis 3 Mrk,,

behandelt die Methodlk des Rechenunterrichtes samthcher Stufen der Volksschule und

entspricht mithin in seiner Absicht dem 1. (theoretischen) Teil des Eggerschen Hand-

buches. Die Entwicklung ist durchwegs sehr klar. Besonders hervorzuheben ist die
vortreffliche Behandlung des Rechnens im I. Schuljahr. Claussen will im Gegensatz zu

Egger schon im ersten Schuljahre, die Mfltiplikation und Division im Zahlenranm von

1 bis 10 lehren, nachdem die Addition und Subtraktion in diesem Zahlenkreis gelehrt

worden sind.

Sammlung von arithmetischen und algebraischen Fragen und Aujfgaben,
verbunden mit einem systematischen Aufbau der Begriffe, Formeln
und Lehrsdtze der Arithmetik, fir hohere Schulen von Dr. Hermann
Schubert, Oberlehrer an der Gelehrtenschule des Johannewms in Hamburg. 1. Heft.
II. Auflage. Potsdam 1886, Verlag von Aug. Stein. Preis 1,80 Mrk. 224 S.

Das vorliegende Buch enthilt ein reichhaltiges und wohlgeordnetes Ubungsmaterial
von Fragen und Aufgaben aus allen Gebieten des arithmetischen Gymnasial-Unterrichts.
F.
In der unterzeichneten Verlagshandlung erschien soeben und ist in allen Buch-
handlungen der Schweiz zu haben:

Vaterlindisches Lesebuch.

Ein Beitrag

zur nationalen Erziehung der Schweizerjugend.
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