Objekttyp:  Chapter

Zeitschrift:  L'Enseignement Mathématique

Band (Jahr): 39 (1942-1950)

Heft 1: L'ENSEIGNEMENT MATHEMATIQUE

PDF erstellt am: 24.05.2024

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch



|

DE I’ADAPTATION A LA RECEPTIVITE 251

intermédiaire, rend difficile une bréve étude de ce niveau. Elle
est méme impossible actuellement, car les questions d’ordre
psychologique qu’il souléve n’ont été que peu traitées, contrai-
rement & celles du premier niveau, pour lequel nous disposons
des larges recherches de J. P1aGET et son école (B. INHELDER).

Les considérations faites ci-dessus peuvent étre récapitulées
de la maniére suivante: Il apparait possible de faire concorder a
tout échelon les matiéres. mathématiques enseignées et les
conceptions des éléves particuliéres & leur 4ge. Une collaboration
étroite entre didactique des mathématiques et psychologie
génétique peut réaliser pratiquement cette concordance. La
didactique fixe les bases matérielles et la psychologie les principes
du choix.

B.

Au dela d’une adaptation de la matiére dans sa totalité, il est
possible et nécessaire de 'adapter en détatl aux possibilités
conceptuelles de 1’éleve. Elle se manifestera dans la facon
méthodique de préparer la matiere & enseigner eu égard aux
possibilités cognitives et de travail de I'éléve.

Il s’agit ici, tout d’abord, de la création mathématique
comme telle, sans conclusion aucune quant a la facon d’enseigner.
H. Fear a fait rapport dans L’Enseignement mathématique
(10, 1908) sur les résultats d’une enquéte portant sur les méthodes
de travail des mathématiciens. ArcuiMipe, F. Krein et
H. Poincarg et d’autres nous ont également donné a ce sujet des
éclaircissements trés utiles.

ARCHIMEDE: ¢ ... Car bien des choses qui me devinrent claires
par la mécanique, furent par la suite démontrées en géométrie...
car il est plus facile, lorsqu’on s’est fait par cette méthode une
idée des questions, de faire la démonstration que de la trouver
sans une idée provisoire.» (J. L. HeiBerG et H. G. ZEUTHEN,
Eine neue Schrift des Archimedes. Bibliotheca Mathematica,

. 3¢ suite, vol. VII, 1907, p. 323 et suiv.)

KiLEIN: « Le savant lui-méme ne travaille ‘pas du tout en
mathématiques, comme d’ailleurs dans chaque science, selon
cette méthode strictement déductive, mais il utilise essentielle-
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ment son imagination et avance inductivement, se basant sur
des moyens heuristiques. » (KLEIN, Elementarmathematik vom
hoheren Standpunkte aus, 1°r vol., Leipzig, 1933, p. 224.)

Sans égard pour nos propres conceptions de la fonction
cybernétique de l'intuition, de son réle dans la compréhension
des problemes et de sa part dans une perspective visant I’essen-
tiel, nous pouvons interpréter les déclarations d’Archiméde et
de Klein de facon que pour le mathématicien actif il est pour le
moins utile de traverser, dans chaque probléme particulier,
toute la gamme allant du concret et de I'expérimental-inductif
au conceptuel et logique. Le sens de ce procédé est clair d’apres
ce qul précede: Dans toute pensée logico-déductive se trouvent
des éléments concrets et expérimentaux que, méme rudimen-
taires, le mathématicien actif doit se procurer pour pousser ses
pointes dans 'inconnu.

Appliqué a notre probléeme de méthode d’enseignement, ceci
signifie que 1’éléve qui est au deuxiéme niveau doit saisir 'occa-
sion de se procurer d’abord de tels éléments avant d’appliquer
la forme de connaissance adéquate a son niveau aux nouvelles
matieres. Cette conclusion concorde avec ’antériorité de 1’ceuvre
et de l'action devant le concept et I’écriture dans I’acquisition
de connaissances.

Les caracteres essentlels du travail du mathématicien sont
I’activité et la responsabilité: activité allant d’un probléme posé
sol-méme & une solution élégante, et responsabilité en renoncant
a d’éventuels « témoins de cour ».

Ils devraient aussi appartenir a la conception que I’éleve se
fait de son travail et, d’apres les résultats de la psychologie, il
peut en étre ainsi. Sans doute ne faut-il pas avoir trop de
confiance quant a la possibilité de I'éleve de se poser lui-méme
des problémes ou d’en entrevoir a partir d’une certaine situation:
Ce rdle est tenu généralement par le maitre qui posera, en toute
connaissance de cause, le probleme devant motiver psychologi-
quement l'activité de I'éleve et l'inciter & pousser de facon
indépendante jusqu’au cceur méme du probléme mathématique. .
Généralement le saut du non-savoir au savoir et du non-pouvoir
au pouvoir sera trop grand pour que l'éléve puisse le franchir
d’un seul coup. Alors il sera nécessaire de subdiviser la matiere
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en problémes structurés de fagon qu’ils assurent la connaissance
devant étre acquise.

Finalement: le mathématicien acquiert le sentiment de
sécurité, §’il vérifie ses résultats, s’il les classe et les applique.
Ceci est aussi valable pour I'éléve. Et la conception de travail
du mathématicien a subi une transformation: elle n’est plus
«attaquante », mais « posée ». Parallélement, on n’exige plus de
Iéleve des résultats dus a I'indépendance, mais dus a l'intelli-
gence et la compréhension, ce qui se manifestera sans équivoque
dans les problémes qui seront donnés. |

MELANGES ET CORRESPONDANCE

A propos de mon récent article sur le tétraédre 1.

La proposition du paragraphe 5 (p. 55) doit étre remplacée par
la suivante.

TratorEME IV. — Les droites qui joignent les sommets d’un tétraédre
isocele ABCD aux centres Ay, B;, Gy, D des cercles circonscrits aux faces
opposées sont quaire génératrices d’un méme hyperboloide. Elles sont
concourantes st le tétraédre est régulier et réciproguement.

M. G. GrLAEsER vient, en effet, de démontrer, & propos d’une
question que nous avions posée dans L’Intermédiaire des Recherches
Mathématiques, que les sEULS tétraedres non dégénérés tels que -les
droites AA;, BB, CC;, DD, joignant les sommets aux centres des
cercles circonscrits aux faces opposées soient hyperboloidiques sont
le tétraédre orthocentrique et le tétraeédre isocéle. (Revue de Mathéma-
tiques spéciales, 1952 — 269). Si les droites AA,, BB;, CC,, DD,
concourent, ces deux tétraedres sont réguliers et réciproquement.

Aottt 1952.
V. THEBAULT.

1 Sur le tétraedre dont les arétes opposées sont deux & deux égales. (L’Ens. mathém.,
vol, 39, fasc. 1-2-3, p. 50-60.) .
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