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I1 bivio

Vincere o naufragare

In un breve articolo, I'«Fduca-
teur» del 14 dicembre tocca I'argo-
mento della potenza educativa del-
le vite vissute.

Giustamente I’A. osserva che
malgrado {utto il fascino esercitato
dai racconti delle fate, nessuno o-
serebbe fare di questo genere di
letteratura I'alimento spirituale del
fanciullo. E quantunque il fanciul-
lo abbia una predilezione istintiva
per i racconti di avventure, nessun
educatore vorrebbe formare le bi-
blioteche scolastiche soltanto coi
prodotti di questa letteratura.

La finzione. oltre ad un interes-
se seducente che ha il suo valore.
puo irradiare una certa forza mo-
rale.

Occorre pero sia ispirata da prin-
¢ipi etici, come 1 racconti di Ander-
sen e le storielle del canonico
Schmidt.

Ma, afferma 1'<Educateurs. la
verita presentata con arte €& una
forza pit grande ancora: ha una
ripercussione piu profonda nell’a-
nimo del lettore.

Dare maggior peso alla verita

che all'immaginazione, € un dove-
re dell’educatore.

La verita offre sufficiente varie-
{a e interesse per sedurre, e buoni
esempi per educare.

Nel numero delle opere piu sug-
gestive 1'«Educateur»> colloca in-
nanzi tutto le biografie degli eroi e
dei grandi servitori dell’'umanita.

Si ¢ spesso rilevato l'influenza
profonda esercitata. attraverso nu-
merose generazioni, dalla lettura
delle «Vite degli uomini iliustri»
di Plutarco.

Il direttore delle scuole pubbli-
che di una importante citta svizze-
ra. dichiarava, non € molto, che
nessun’opera ha sostituito le «Vite»
di Plutarco come fattore di educa-
zione della gioventu.

E aggiungeva: «Nell'educazione
contemporanea, noi non facciamo
abbastanza uso di biografie di uo-
mini illustri. Si scelgano nella sto-
ria e nella letteratura (noi aggiun-
ceremo: nelle scienze e nel campo
del lavoro), degli eroi capaci di en-
tusiasmare i giovani lettori e di far
dir loro: «lo vorrei assomigliare a
questo uomo.»

Pasteur ammoniva a gran voce
an uditorio di studenti: «Abbiate
il culto dei grandi uomini e delle
grandi cose.»
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Aut Caesar, aut nihil, scriveva
Brizeux nei suoi quaderni di scuo-
la.

E Victor Hugo: «Jlo voglio essere
o Chauteaubriand o nulla>.

E fu piu di Chateaubriand!

La scuola deve pertanto far teso-
ro di questa potente leva educati-
va costituita dalla lettura delle
grandi biografie.

* % %

I migliori pedagogisti e anche i
migliori libri di lettura han sem-
pre esaltato il valore delle nobili
biografie nell’educazione dei gio-
vani e del popolo. Ricordo, per e-
sempio, che alcuni anni fa Giovan-
ni Vidari ebbe a scrivere:

«Il modo piu diretto e piu effica-
ce di andare al cuore del popolo,
cioe, in fondo, dell'uomo preso nel-
la ingenua semplicita de’ suoi sen-
timenti e de’ suoi moti, & quello di
presentargli in forma condreta-
menie viva esempi di grandi ed e-
roiche personalita.

Le prediche non servono che per
annoiare: i precetti, i decaloghi e
le ammonizioni strisciano sulla su-
perficie dell’anima senza penetrar-
la; le dottrine filosofiche... non
parliamone: son buone per i filo-
sofi, i quali, se vogliono renderle
vive e attive per il popolo, devono
viverle e realizzarle essi stessi.

Ma gli esempi di grandi ed eroi-
che personalita atti ad esercitare
una azione educativa sulla coscien-
za del popolo non sono tanto quelli
dei pensatori che custodiscono ac-
cesa nella torre d’avorio del lore
spirito una pura e alta fiamma di
fede. quanto quelli degli operato-
ri che la fiamma custodita in segre-

to hanno poi faita risplendere sul-
le battaglie della vita, e hanno per
essa illuminato anime, e rischiara-
ta la via. e ne sono rimasti avvol-
t1 e consumati essi stessi.

Allora il popolo vede in quelle
apparizioni qualche cosa di uma-
no che lo attira e conquista. qual-
che cosa di eccelso e di divino che
lo esalta: si accosta ammirando. si
inchina riverente, si rialza purili-

cato».
* ® >

Le biografie dei grandi uomini.
degli nomini benefici sorti dal nul-
la, hanno, fra i tanti, il grande
vantaggio di far toccare con mano
ai giovani e al popolo i benefici
della poverta e del lavoro.

Oggi piu che mai. considerata la
tristizia dei tempi, occorre persua-
dere il popolo, i giovani e i fanciul-
li che la poverta non & una vergo-
gna. ne, tanto meno, un delitto.

Anche il popolo delle campagne
ticinesi € povero e costretto a la-
vori rudi.

Ebbene, dobbiamo, si. spingerlo
ad aumentare le entrate, a miglio-
rare la sua casa. le sue stalle. i suoi
fondi, la sua mensa, e, quando ¢ il
caso, a bere meno: ma dobbiamo
anche dirgli che la poverta non ¢
vn delitto. né una vergogna.

Poverta non € miseria.

Guerra alla miseria, guerra sen-
za (uartiere.

Ma, ripeto, poverta non ¢ miseria.
Poverta rurale ¢ gia un avviamen-
to ad una modesta agiatezza. frutio
di lavoro e di ragionevole rispar-
mio.

In questopera di avviamento
verso quell’agiatezza che puo esse-
re consentita dalla vita delle cam-
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pagne. il popolo dev’essere aiutato
dalle Autorita, dalle associazioni
e dai migliori cittadini.

Ma non confondere mai agiatez-
za e incivilimento con inerzia, lus-
SO e corruzione.

Incivilire 1 villaggi, d’accordo;
corromperli col lusso stupido e con
male abitudini, questo si che sa-
rebbe vergogna, colpa, delitto.

Il lusso e la neghittosita sono
sempre stati esiziali alle famiglie e
agli individui.

Scrive il miliardario Carnegie:

«lo sottoscrivo con tutto il cuore
alla dottrina del presidente Gar-
field: La pin grande eredita che un
giovane possa trovare alla sua na-
scita € la poverta. Non il giovane
povero, che <i reca al lavoro il mat-
tino e che lavora fino a sera, dob-
biamo compiangere. I’ il figlio del
ricco. lo dico: felice 'uomo che ¢
obbligato a lavorare, a lavorare as-
siduamente ed a lungo. Tutti si la-
gnano della poverta, come se fosse
un gran male, e sembrano credere
che se la gente fosse ricca, sarebbe
piu felice. pit utile e approfittereb-
be meglio della vita. Non ci fu mai
un piu grande errore. In generale,
¢’eé piu [elicita, piu completa sod-
disfazione, vita pit onesia nell’abi-
tazione del povero che nel palazzo
del ricco. Io sempre compiango i
figli e le figlie dei ricchi, 1 quali so-
no serviti da domestici o hanno go-
vernanti. Il fanciullo povero che
trova in suo padre un compagno
fedele, un tutore, un modello, e
nella madre — nome sacro — una
nutrice, una maestra, un angelo
custode, una santa (tutto c¢io in una
sola persona) possiede una ricchez-

za pit grande e preziosa di quelle
del figlio di un ricco e in confron-
to della quale tutie le altre ricchez-
ze sono nulla. Ed é per ¢io che tui-
to quanto ¢ grande e buono & quasi
sempre uscito dalle file dei poveri».

Tolstoi da la mano al miliarda-
rio Carnegie.

A Romain Rolland, che gli do-
manda che male augurerebbe a
qualcuno che odiasse, Leone Tol-
stoi, dopo avere riflettuto, rispon-
de: «Gli augurerei che i suo1 figli
nascessero ricchi».

Prova per 9: si passino in rasse-
ena le famiglie del Cantone Ticino,
dall’Olimopino al Gottardo, e si ve-
dra quanti tracolli, quanti naufragi.

Vere cadute a picco.

Il nonno. — laboriosissimo e ri-
sparmiatore, — arriva all’agiatez-
za o anche alla ricchezza. I figli co-
minciano a ciurlare nel manico. |
nipoti, un disastro: ozio. lusso, vi-
zi. alcool, fallimenti e miseria.

Talvolta il crollo s’@ avuto su-
bito, morto il padre!

Lessi giorni sono le pagine au-
tobiografiche di due francesi vi-
venti, giunti ai fastigi della cul-
tura e della politica: Gabriele Ha-
notaux ed Edoardo Herriot.

Ambedue, rimasti orfani di pa-
dre nell’adolescenza, conobbero la
pit dura poverta: nella poverta si
tempro il loro volere e, grazie al
lavoro accanito, si affermarono, sa-
lirono e vinsero. Altrettanto si di-
ca di Masarvk e di Edoardo Benes.

Tali gli esempi da additare ai
giovani.

Potenza educativa delle vite vis-
sute!

Un Maestro.
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| doveri degli Stati verso le Scuole secondarie

L

La formazione professionale dei
docenti delle Scuole secondarie —
Le conclusioni della quarta Confe-
renza internazionale dell’Istruzio-
ne pubblica (Ginevra, luglio 1935)
— Gravita del problema: prepara-
zione scientifica e specializzazione;
preparazione morale; preparazio-
ne pedagogica, teorica e pratica;
concorsi e selezione; perfeziona-
mento professionale.

La Conferenza, considerato ehe in qua-
si tutti 1 paesi l'insegnamento secondario
¢ oggetto di profonde riforme e in alcuni
casi di completo riordinamento;

Che bisogna cogliere questa occasione
per migliorare sempre piu, tanto la cul-
tura generale dei futuri professori delle
scuole secondarie, quanto la loro prepara-
zione professionale e pedagogica:

1) Attira in modo speciale 'attenzione
delle autorita scolastiche responsabili sul-
I'importanza di questo problema:

2) La Conferenza riconosce la necessiti
per i futuri professori secondari di una cul-
tura scieniifica molto sviluppata, che sia
data dalla universita e dagli istituti supe-
riori d'insegnamento: e riconosce che que-
sta cultura scientilica comporta necessa-
riamente una certa specializzazione;

3) Stima perd che questa specializzazio-
ne. non deve essere né prematura, né trop-
po ristretta; — che la preparazione dei fu-
turi professori non pud limitarsi alle sole
materie ch’essi dovranno insegnare; — e
che inoltre deve comprendere: .

a) una preparazione morale e metodica
inerente ai doveri dell’educatore;

b) uno studio sufficientemenie svil:p-
pato delle discipline connesse;

¢) studi pedagogici teorici dei quali es-
sa afferma tutta I'importanza, — studi che
dovranno particolarmente vertere sulla
psicologia dell’adolescente e sui metodi

moderni di controllo per cid che concerne
i risultati dell'insegnamento:

d) UNA PREPARAZIONE PRATICA\
NON MENO ESSENZIALE E CHE PO-
TRA’. ESSERE -COMPIUTA, SIA NELLE
SCUOLE. DI APPLICAZIONE. SIA NEI
CORSI DI TIROCINIO METODICAMEN-
TE ORGANIZZATI:

4) Esprime il voto che, nella preparazio-
ne dei futuri professori delle scuole secon-
darie femminili, sia tenuto gran conto del-
la missione che le loro allieve dovranno
svolgere nell’ambiente familiare, e che
sia assicurato un posto — tanto nella loro
formazione, quanto nei programmi per le
scuole secondarie femminili, — all’econo-
mia domestica. all'igiene, alla puericoltu-
ra e all'educazione domestica:

5) Augura che la durata degli studi sia
sufficiente per permettere di conciliare le
esigenze della preparazione generale con
quella della preparazione pedagogica e
pratica, e che siano istituiti esami appro-
priati, affinche gli studenti che non possie-
dono le attitudini volute siano eliminafi
prima di ottenere il certificato finale;

6) Raccomanda che nelle nomine si ten-
ga conto. non soltanto delle conoscenze teo-
riche dei candidati, ma soprattutto del lo-
ro valore morale e delle loro capacita pro-
fessionali:

7) Attira I'attenzione delle autorita sco-
Jastiche sulla necessita di facilitare ai mem-
bri del corpo insegnante gia in funzione il
loro perfezionamento professionale.

IL.

Scuole secondarie, pedagogia e di-
dattica — Il pensiero di Giovanni
Calo, dell’Universita di Firenze.

...Nonostante tutto. la nostra scuola se-
condaria — va pur detto a nostro conforto,
se anche motivo proprio a esaltarsene non
c¢’'é — ha non pochi insegnanfi che sono
educatori. che sentono e amano la scuola
come una famiglia e insegnano mirando
pit a formar degli uomini che a imbottir
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teste o fare sfoggio di doitrina e di auto-
rita davanti a sudditi timorosi.

Vi é peraltro un rilievo esatto nell’arti-
colo del Mazzetti, che, malgrado le esage-
razioni e le ingiustizie, non & tutto da but-
tar via e ha, forse, un’intenzione preva-
lente giusta e degna di essere condivisa.

Ed e questo: che nella scuola media la
coscienza del valore del mefsdo, la preoc-
cupazione strettamente educativa e didat-
tica, ¢ meno viva e diffusa, che quindi an-
che i progressi metodici vi sono meno co-
spicui; e cio perché, in fondo, si & sempre
considerata come quasi inutile — a diffe-
renza dell'insegnante elementare — una
vera e propria preparazione metodologica,
la formazione di una vera e propria co-
scienza e abilita pedagogica, nell’insegnan-
te medio.

E’ fuor di dubbio, per chi consideri I'im-
ponente lavorio di approfondimento e di
rinnovamento dei metodi che, sulla base
di una piu esatta comprensione dell’'anima
infantile, si ¢ andato e si va compiendo
sul terreno della scuola primaria, con ri-
sultati cosi vasti. che nulla di simile si ve-
rifica’ per la scuola secondaria.

Certo. si deve riconoscere che in questa
ne ¢ meno appariscente il bisogno; perche
¢li errori sono pia facili e piu gravi nel-
leducazione infantile e perche, via via che
l'individuo procede negh anni e nello svi-

luppo intellettuale, si abbrevia la distan-

7a che c’e¢ fra le esigenze del sapere come
lale e 11 compito educativo della scuoia,
cioe la funzione formativa che in essa il
sapere medesimo deve pur sempre assolvere.

Ma da cio non si deve minimamente es-
sere indotti a credere che sia indifferente
0 secondaria la preparazione del professo-
re all'abilita specifica dell’insegnare e 'ac-
quisto d’'una mentalita o d’una coscienza
pedagogica nobilmente intesa, non, cioe,
quale amaro raffigurarla e deriderla gl'i-
gnoranti o i sapientissimi daltro sapere,
che non vieta loro d'essere, fuor del loro
campo, ignorantissimi e risibilissimi.

Il problema della formazione dei mae-
stri della scuola secondaria é e rimane a-
perto — qualunque sia o sia stata finora
l'opinione prevalente — in Italia.

Le conferenze dell'ormai da molti anni
defunta scuola di magistero, che un R.

Decreto del 30 dicembre 1888 aveva istitui-
ta nelle Facolta di filosofia e lettere e in
quella di Scienze matematiche, fisiche e
raturali, per la preparazione dei laurean-
di all'insegnammento secondario, correg-
gendo listituzione difettosa che con dop-
pio ufficio, scientifico e di preparazione di-
dattica insieme, se n'era fatta sin dal 1876
nei Regolamenti di dette Facolta, non cor-
rispondevano certo al loro scopo, e si com-
prende come siano state, per reazione, a-
bolite.

Ma esse stavano ugualmente a rappre-
sentare un'esigenza sentita da quasi tutte
le legislazioni e le organizzazioni scolasti-
che europee ed americane.

La loro soppressione fa il pendant con
quella posteriore — certo assai piu grave
nelle conseguenze — del tirocinio negliisti-
tuti magistrali, e al pari di questa, non
puo essere considerata come definitiva.

Ttk

..E" cecita non accorgersi che, a un
piano diverso e con problemi psicologici
sia pur meno complessi, I'esigenza perma-
ne sostanzialmente identica quando si
tratta di scuola media. se anche qui si de-
ve trattare d’educazione e non di sola istru-
zione, ossia (se vogliamo abbandonare
certe non scientificamente esatte distinzio-
ni ed antitesi) di ewlfura nel senso preci-
so della parola. cio¢ di processo acquisiti-
vo dun sapere eqguilibrato ed armonico
ch’e insieme sviluppo equilibrato ed armo-
nico delle facolta tuite, incremento di tut-
to I'nomo e del suo potere su sé stesso e
sul mondo, formazione della personalita.

E’ forse cosi netto il distacco tra scuola
elementare ¢ media da credere che, a un
tratto. spariscano nella seconda i proble-
mi che costituivano la preoccupazione pre-
dominante della prima?

E, via via che passiamo dalla fanciul-
lezza all’adolescenza e alla giovinezza, ha
forse meno bisogno. anche e soprattutto
nella scuola, d'essere intesa e interpretata,
con sguardo attento e con potere di pene-
trazione, I'anima di quello speciale uomo
(speciale malgrado la sostavziale identita
della natura umana nel suo divenire) ch’eé
il fanciullo, 'adolescente, il giovane?

E ha il maestro qui meno che nella scuo-
la elementare il dovere e il bisogno di tra-
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durre meditatamente e scrupolosamente cio
che sa in forma e misura che ne facciano
alimento d’un altro spirito, di trasformare
sapientemente, sebbene con calda sponta-
neita, ogni sua lezione, interrogazione, giu-
dizio, ogni sua parola, ogni suo atteggia-
mento, ogni concessione e ogni rifiuto,
ogni severita e ogni indulgenza, in altret-
tanti strumenti di formazione intellettua-
le e morale?

Ed é dunque proprio una generale enor-
me aberrazione quella che da per tutto,
oggi, vuol diffondere la conoscenza dei
metodi, lo studio dei problemi psicologici
e pedagogici persino fra i genitori, cosi
che quanti hanno una responsabilita edu-
cativa trovino in una speciale cultura, in
un orientamento piu riflesso dei loro in-
teressi pratici. la luce e la guida da cui
riesca meglio informata e consapevole e
accorta l'opera loro?

¥* '.l" *

.. Ci si deve, prima o poi, convincere
che una preparazione pedagogica ¢ indi-
spensabile all'insegnante medio, e che dal-
la mancanza di essa deriveranno sempre
deficienze non altrimenti riparabili nella
rostra scuola secondaria.

(i si deve, prima o poi, convincere che &
boriosa ¢ perniciosa stoltezza il supporre
e il predicare che tante menti altissime, da
Comenius a Herbart, da Rosmini a Lam-
bruschini, per citar quelli che qui calzano
meglio. non abbiano pensato e offerto, nel-
le loro elucubrazioni di pedagogisti, che
sciocchezze e inutilita.

Che quella preparazione pedagogica va-
da intesa e attuata nella maniera piu ido-
nea e piu pratica, e altra questione, impor-
tantissima. ma che non deve pregiudicare
il prineipio.

Per conto mio, credo che essa non do-
vrebbe scompagnarsi da un vero e proprio
periodo i tirocinio in una scuola seconda-
ria.

A nessuno dovrebbe esser lecito di ope-
rare in una scuola che ignora, cioé in una
realtd che non ha mai vista da uomo e
non da fanciullo; a nessuno dovrebbe es-
ser lecito di sperimentare da s¢ con auto-
noma responsabilita prima d’avere speri-
mentato sotto la sorveglianza e la guida
illuminatrice d’altri piu esperto: a nessu-

no dovrebbe essere lecito, diro di piua, di
iniziare la sua opera d’'autoformazione co-
me maestro senza aver prima dimostrato,
in (ualche modo, almeno [lattitudine a
farlo.

Se volessi far citazioni. ricorderei quel
che fin dal 1891 scriveva, in Francia, il
Fouillée:

<A’ noire époque, le professeur est un
homme instruit, un savant, un lettré, qui
vient enseigner ce quil connait sans se
préoccuper de ses voisins, tirant tout a
lui le plus possible... On peut bien sup-
poser -en outre. avec M. Marion., que la
moitié de ces maitres sont de médiocres
éducateurs. Ce serait miracle qu’il en fut
autrement, quand les choses de l'éduca-
tion., si délicates, sont les seules qu'on ne
leur demande pas de savoir».

O, piu persuasivo, quel che uno spirito
libero come il Lavisse dichiarava deponen-
do nella famosa inchiesta francese del
1900:

«Si I'on veut que... nos professeurs se pré-
parent a un role plus actif dans l'éduca-
tion intellectuelle et morale, il faut se ré-
soudre a instituer une éducation profes-
sionnelle des futurs professeurs»: educazio-
ne che per lui doveva consistere in corsi
generali sulla filecsofia dell’educazione, la
sna storia, i differenti sistemi in vigore
negli altri paesi, e conferenze particolari

———

~in ogni specialitd (pp. 323-333)

GIOVANNI CALO', Problemi vivi e
orizzonti nuovoi della educazione naziona-
le (Firenze., Barbera, 1935).

IIIL.

Le Scuole secondarie e I'educazio-
ne nuova, secondo Giovanni Calo
— 1l lavoroe fisico nelle Scuole se-
condarie — Siamo ancora troppo
poco maturi nel nostro umanismo
— Perché ogni scuola secondaria
non dovrebbe avere il suo ampio
orto-giardino?

Vi &, nelleducazione nuo»a una ragion
d’essere essenziale che non va sacrificata
a nessun costo: ed e il principio vitale del-
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I'azione, intesa nel suo significato piu pie-
no: il fanciullo non solo fatto piu attiva-
mente partecipe dell'opera del maestro.
ma considerato come realta viva in cuil
pensiero e azione si compenetrano, come
soggetto che ha da crescere in rapporto al
mondo attuale, che deve conquistarlo co-
noscendo e operando, che su di esso deve
provar le sue armi, che verso di esso deve
imparare ad assumere via via le sue re-
sponsabilita.

Orbene. questo spirito della scuola nuova
non si vede perché non possa entrare nel-
la scuola umanistica.

Sarebbe anzi — aggiungo subito — estre-
mamente dannoso che non vi entrasse.

Se non mancano correnti innovatrici che
vorrebbero appunto il latino in ogni scuo-
la secondaria, preparatoria agli studi su-
periori — e in cio, ad es, in Francia i
Compagnons sono perfettamente d’accor-
do coi classicisti a oltranza, come 1'Appell
e il Bérard, cosi come il latino sussiste nel-
la maggior parte dei Landerziehungsheime
—, € ugualmente possibile e importante
che l'insegnamento umanistico renda i suoi
metodi piu attivi, dia cioé maggior parte
allo spirito d’indagine del giovane, susci-
ti dallo studio delle. lingue e degli autori
problemi vivi, di psicologia, di storia dei
costumi, di Storia delle idee e delle istitu-
zioni, di logica e di morale, e in quello e
in questi proceda sempre partendo da in-
teressi reali dell’'alunno e spronando a una
indagine in comune fra scolaresca e mae-
stro.

Fare anche del mondo antico una espe-
rienza da rivivere, una realta da conquista-
re: questo significa trasformare in scuola
attiva anche la scuola classica.

Percio, anche. sara nello spirito proprio
dell'umanismo non meno che in quello del-
Ieducazione nuova il dare al primo un
contenuto pin realistico e un piu sensibi-
le valore di atinalita.

Alla prima esigenza, in fondo, si va sem-
pre piu largamente ubbidendo anche nei
testi per le scuole.

Occorre insistere in un indirizzo che non
puo non giovare alla fecondita degl’inse-
gnamenti umanistici. Questi avranno tan-
to pin di vita e di efficacia educativa
quanto piu s'allontaneranno dal tipo pura-

mente formalistico e quanto piu divente-
ranno anche insegnamenti di cose, quanto
piu riusciranno a suggerire avvicinamenti
e confronti fra idee, costumi, leggi, mezzi
di lavoro, istituzioni ecc., degli antichi e
quelli nostri.

Né per cio sara necessario ch’essi rinun-
cino al valore educativo dello studio lin-
guistico riflesso, che costituisce il caratte-
re tradizionale e specifico della scuola
umanistica.

Al contrario; ché sara proprio in uno
studio di tal genere che il maestro, il qua-
le non sia un puro grammatico o un puro
adoratore di forme, sapra trovare occasio-
ni e stimoli allo studio delle idee e della
vita degli antichi. cavando spesso da una
semplice etimologia, da una osservazione
di semantica, dal giro di pensiero implici-
to in una costruzione sintattica, dal con-
fronto concreto fra lespressione dell'una
e quella dell'altra lingua ecc., la ragione
intima e la connessione organica per chia-
rire esperienze storiche, concetti giuridici
¢ morali, condizioni di vita e di cultura
che, lontani dal presente appaiono pero
all’alunno una vera necessaria integrazio-
ne della sua attuale esperienza, una vera
scoperta, un ampliamento del suo orizzon-
te spirituale. un presupposto non trascu-
rabile, cioé un fattore e un elemento espli-
cativo, dello stesso mondo in cui vive.

* % *

... Ora. se cosi & inteso il classicismo nel-
I'educazione, vengono a cadere molte delle
prevenzioni della scuola nuova contro di
€esso.

Non ho difficolta ad ammettere che
qguest'ultima dia al principio della perso-
nalita del fanciullo un rilievo e una fun-
zione cui la scuola umanistica tende, in
genere, a sostituir quella universalmente
umana e umanizzatrice d'una cultura sto-
ricamente ben definita e conclusa.

Ma non si tratta qui, appunto, d'un’in-
dispensabile conciliazione d’indirizzi di-
versi?

Poiché, appunto. cido in cui rischia di
peccare la scuola nuova & il culto d'un’in-
dividualita e d’'una spentaneita che igno-
rano la disciplina come aspetto inelimina-
bile d'ogni vera educazione, e che giunge
all’'estrema espressione in quell'educazione
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su misura patrocinata, ad es., dal Clapa-
1ede, intesa, spesso, veramente come una
maniera di rinchiudere lindividuo nelle
angustie della sua individualita invece che
dilatare quest’ultima fino ad accogliere in
s¢ il meglio d'una cultura che la faccia
veramente umana, capace di sentire e com-
prendere tutto cio che tocca 'momo la sua
vita, i suoi spirituali interessi.

Senonché. a sua volta, questa generale
forma di cultura non deve presumere di
cperare [uor del particolare impulso che
puo venire alla sua attuazione da una
concreta individualita e che puo, infine,
calare quella stessa forma universale, sen-
za sperderne i valori, nella forma vivente
d'una singolare operosa personalita.

La scuola nuova sta cosi, di {ronte al-
I'umanistica, come un correttivo salutare.

Porre in moto interessi, curiosita. biso-
gni del fanciullo-individuo, trovarne il
punto diinserzione nel mondo delle idee e
delle forme classiche, sicché quegli. con-
quistandole, affermi la sua individualita
percio siesso che la universalizza: questo
ii segreto del vero maestro d’'umanita.

Si pensi peraltro che noi abbiamo forse
troppa fretta e quasi troppa smania di ve-
der galoppare libera davanti a noi — se-
condo la frase del Montaigne — Tl'indivi-
dualita del fanciullo: e che, forse, ne com-
promettiamo molto sottraendole gli stimoli
che sotto un aspetto son disciplina. ma
sotto un altro sono aiuto, sostegno e ali-
mento.

Date argine alle acque dun fiume. se
non volete ch'esso straripi e si dilati in
pantani e acquitrini, perdendo cosi ogni
linea di corrente e ogni diritto al suo nome.

o
Ma — ed ecco I'ultimo punto sul guale
mi rimane da richiamar 'attenzione — vi

¢ qualcosa in cui puo legittimamente la
scuola nuova rivendicare a sé un titolo di
superiorita: l'esercizio frequente della vita
fisica. del lavoro manuale, dell'attivita pra-
tica vera e propria esplicantesi 1n rappor-
to alla materia e alla natura esterna.

E. per me, innegabile che non vé edu-
cazione piena dell'uomo finché non si edu-
chi in lui la vera e propria attitudine a
lavorar la materia e a trarre effetti utili

dalle forze vive della natura che lo cir-
conda. :

Non solo questa ¢ fonte insostituibile —
lo si riconosce ormai dalla fine del secolo
XVIIIL, cioe dal famoso opuscolo dello Heu-
singer in poi — di conoscenze e di idee
veramente chiare e distinte su proprieid
e leggi del mondo f{isico; ma & fonte di
squisita e profonda umanita.

Se umanita significa trionfo dello spiri-
to, essa non puo non implicare anche do-
minio dell'intelligenza e del volere sul pro-
prio corpo; e non v'é, a rigore, dominio
sul proprio corpo se non in quanto sia
anche dominio sugli alfri corpi. sul mon-
do fisico, direttamente ottenuto con una
disciplina di lavere, che é anche disciplina
dello spirito. :

Gli esercizi fisici, che pure si ritengono
universalmente indispensabili a ogni vera
educazione. e che gia tornarono in onore
appunto coll’'umanismo, sono. si, anchessi
tirocinio di dominio sul proprio corpo: ma
hanno, poi, precisamente questo carattere,
di considerare il corpo, prevalentemente.
non come strumento di dominio e di tra-
sformazione. ai fini umani, della realtd e-
sterna. ma come strumento da perfeziona-
re, itrobustire. sveltire, sviluppare in se
stesso.

Manca loro quella piu larga affermazio-
ne dello spirito che, traverso i nostri ner-
vi e i nostri muscoli, si prolunga nelle
cose e imprime in esse il suggello della
spiritualita e celebra veramente, in atto.
I'intima unione del verbo e dell’azione. del-
lo spirito e della natura, che negli studi
e nelle discipline scientifiche & contempla-
ia o intravista o compresa, ma che solo qui
é fatta, vissuta. sentita.

Percio il lavoro ¢ veramente preghiera.
fatto religioso. nel senso piu largo, ma non
meno augusto della parola, é esercizio di
devozione a un compito che supera la no-
stra individualitd in un’opera di signifi-
cazione altissima e che ¢ disciplinatrice
e purificatrice dell’animo.

Senza dire che solo nell’esercizio del la-
voro noi conquistiamo 11 senso profondo
della dignita di tutti coloro che lo esercita-
no ¢ che ne vivono: solo con esso vincia-
mo quell'incomprensione orgogliosa che ci
rende — pur se non sembri — sostanzial-
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mente indifferenti o sprezzanti. ingiusti
sempre, verso le classi che stimiamo infe-
riori, solo cosi conquistiamo quella com-
piuta umanita che ci fa sentire fratelli tut-
ti gli vomini e sacra ogni opera veramen-
te umana.

In verita, noi sembriamo essere ancora
troppo poco cristiani nella nostra scuola
media, giacché trascuriamo questo essen-
ziale mezzo di educazione e di elevazione
morale ch’é il lavoro, entrato invece pii
largamente nella coscienza pedagogica e
nella pratica della scuola primaria.

Ma aggiungero che siamo ancora, in que-
-to. troppo poco umanisti o troppo poco
maturi nel nostro umanismo, che si direb-
be attenda ancora la sua fioritura di Ri-
uascimento scolastico.

Poiche ¢ I'ultimo, necessario prodotto del-
I'umanesimo appunto questo, il concetto
dell’hemo faber, dell’homo artifex che go-
de a plasmare le cose, a infondervi il suo
potere creativo e costruttivo, a vincer la
ratura ubbidendole. secondo le ragioni del-
la scienza e dell’arte, dell'uomo che, in
quanto lavora e fa, € piu vicino a Dio.

Il che vuol dire che ¢i manca quel che,
anche nel campo dell’educazione, signifi-
¢o, come correzione e integrazione dell u-
manismo letterario, l'ideale umano di Leon
Battista Alberti e di Leonardo.

Credera la scuola umanistica di tradire
¢ di abbassare la sua missione accogliendo
codesto pit moderno e compiuto ideale?

E® ermai tempo di cessare le logomachie
sulla precedenza cronologica o gerarchica
del verbo o dell’azione: alquanto inconclu-
denti. anche se combattute sul terreno del-
la metafora o del simbolismo.

L’'uomo & uomo in quanto pensiero, ma
il pensiero resta sterile se non treva ali-
mento nell'impulso all’azione e non cul-
mina nell’azione.

E se l'azione non & tutta e necessaria-
mente lavoro delle mani, questo sara pur
sempre una forma non trascurabile e im-
portantissima d’educazione all’azione e di
umanita piena.

Dovinque questumanita si ricerchi, evi-
tiamo il divorzio, ch’é frutto di pregiudi-
zio, tra il pensiero e la mano, tra la mate-
ria e lo spirito. e abituiamo il giovane al
lavoro.

Sara, certo, questione di misura e di
stile.

Ma la misura, intanto, s'impone gia, nel-
l'ampiezza pletorica dei programmi, con-
tro le pretese enciclopediche e le ambizioni
di sintesi filosofiche ed estetiche, per I'eli-
quilibrio delle facolia e il sano e libero
sviluppo della personalita del fanciullo.

Di questa misura e di quest'equilibrio
puo bene giovarsi anche il lavoro e, a sua
volta, contribuirvi utilmente.

* * %

E che faranno, dunque, i giovani d’una
scuola classica?

Molto, intanto. che serva agli stessi inse-
gnamenti di cultura: erborizzare, attende-
re a procedimenti per la conservazione di
piante e d’animali. fare rilievi sul terreno,
costruir plastici o grafici o carte geogra-
fiche. costruire semplici apparecchi per gli
esperimenti di fisica o anche — perché no?
— per gli stessi esercizi fisici.

E poiché la natura & fonte di tanta sani-
ta spirituale e il coltivare &, per sé stesso,
riconosciuto ormai mezzo cosi efficace di
educazione {isica, intellettuale e morale
insieme, perché ogni scuola, anche classica.
non dovrebbe avere il suo ampio giardi-
no dove gli alunni passassero spesso spes-
so qualche ora a fare delle utili osserva-
zioni od esperienze e a compiere un po’
di sano. di lieto, di fruttuoso lavoro?

Anche 1i Catone e Varrone e Virgilio ¢
Columella potranno accompagnarli e aver
qualcosa "da dire loro di utile e di bello,
talvolta di grande.

E T'unita della scuola sara in tutto salva.

GIOVANNT CALO’, Op cit. pp. 248-256.

V.

Contro la sportmania — L’educa-
zione fisica e il lavoro.

L’esercizio fisico dev’essere un tonico,
von una voragine della nostra attivita:
esso deve rendere il corpo piu capace di
resistenza che di sforzi: deve mirare ad a-
zevolarne armonicamente tutte le funzioni
¢ ad 1rrobustirne fuffi gli organi: deve,
soprattutto, mirare a fare del corpo un or-
gano sano, destro. agile. ubbidiente e re-
sistente, del pensiero e della volonta in
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tutti i compiti che «questi hanno da assu-
mersi.

E si rifietta quanto a tal fine giovi ad
es.. accanto alla ginnastica e allo sport,
il lavoro, il vero e proprio lavoro. che di-
mentichiamo cosi facilmente nell’'educazio-
ne e che ¢ esercizio preciso, minuto, equi-
librato. di moto e di pensiero, di forze fi-
siche e morali.

GIOVANNI -CALO’, Op. cil. pag 145.

Vi

La preparazione pedagogica e di-
dattica degli insegnanti secondari:
un altro recentissimo studio del
prof. Calo (ottobre 1935) — «Abbia-
mo aperto un abisso tra'scuola ele-
mentare e scuola secondaria»

La condizione dell'ltalia, rispetto alla
preparazione deglinsegnanti secondari. &
semplicemente paradossale.

Da una parte. siamo convinti, € non vi
si € mai tanto insistito, che l'insegnante,
in qualsiasi ordine di scuole -— e tanto piu,
sotto certi aspetti alineno. in quella secon-
daria, che forma le classi dirigenti. nel
senso piu esteso e piu ricco che nel mon-
do moderno ha assunto una tale denomi-
nazione —, deve essere anzitutto e soprat-
tutto un educatore. mirare al cuore, alla
volonta, agliideali, al carattere, piu che al
cervello e al sapere, fare msomma della
cultura uno strumento di formazione di
tutto I'uvomo, un calore che ne dilati I'ani-

ma a comprendere, ad amare, a vivere. a
~volere cio che & degno dell'nomo...

Draltra parte. che cosa facciamo noi per
I'adeguata preparazione deglinsegnanti se-
condari a questa gelosa. ed enormemente
difficile, e socialmente capitale. funzione
educativa cui la scunola. cioe essi stessi. so-
no chiamati?

Assolutamente nulla.

Poiché qui non si tratta. naturalmente,
cellopera della stampa. delle conferenze,
deil’atmosfera generale creatasi dentro e
intornc alla: scuola, degl’influssi che per
mille vie, e certo efficacemente, contribui-

scono a plasmare neglinsegnanti la co-
scienza di questa grande responsabilita e
di questo augusto ministero.

Si tratta di quel che ¢ il necessario pre-
supposto di tutto cio e cio¢ dell’avviamen-
to iniziale, della preparazione. che possia-
mo chiamare professionale senza nulla to-
gliere al suo contenuto e alla sua finalita
schiettamente umani. dei futuri professor:.

Pare veramente che, quanto piu noi esi-
giamo da loro un’azione profondamente e
squisitamente educatrice, tanto meno ci
preoccupiamo di assicurarci della loro ef-
fettiva attitudine, naturale e aequisita.
a una tale funzione: che quanto piu pre-
dichiamo contre liniellettualismo. contro
il sapere fatto fine a se¢ stesso, tanto pii.
viceversa si sia convinti che all'insegnante
secondario basti la preparazione scientifi-
ca e che null’altro da lui richieda la scuo-
la se non la doitrina e la perizia nella par-
ticolar disciplina che la laurea conseguita
e il concorso vinto gli consentono di inse-
gnarvi. :

NOI ABBIAMO APERTO UN ABISSO
TRA SCUOLA ELEMENTARE E SCUO-
LA SECONDARIA. :

Alla prima pare sia di necessita fonda-
mentale una preparazione pedagogica ¢
psicologica, comunque, vn qualche avvia
mento professionale, cui e dedicato un isti
tuto apposito: alla seconda pare che qual
she cosa di simile sia assolutamente inuti
ie ed estranco. se non nocivo.

Fino a 11 anni, il fanciullo ¢ accompa-
gnato ed educato da un maestro che si
suppone studi particolari e la cultura di
particolari interessi spirituali abbiano av-
viato alla comprensione e alla guida del-
I'anima infantile, all'uso dei buoni' meto-
di d’insegnamento.

Dopo gli 11 anni. esso, quasi fosse ormai
liberato per miracolo da certe necessita o
fosse capace di sostituirsi al maestro e di
trasformare da s¢ il sapere di lui, comun-
gque. ammannitogli. in sostanza viva della
propria educazione mentale e morale. ¢
posto in mano a tre o a quattro o a piu
insegnanti che pare non abbiano altro
compito e altra difficolta da affrontare
che quelli di fargli delle lezioni, correz-
eergli dei lavori seritti. controllare perio-
dicamente la quantita delle nozioni ch’e
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riuscito ad apprendere.

Che se, in quest'ultimo decennio, questo
abisso tra le due concezioni. cuella relati-
va alla scuola elementare e quella relativa
alla secondaria, e stata alquanto ridotto a
rovescic dalla riforma che trasformava in
parte la scuola norriale d’istituto profes-
sionale in istiluto genericamente umani-
stico, la reazione — salutare. secondo me
— che ormai si afferma e che mira a ri-
stabilire quanto occorre a far dell’istituto
magistrale un vero e proprio strumento di
abilitazione alla coscienza viva e concreta
e ai problemi pratici dell’educatore e del
maestro elementare, non puo che rendere
piu profondo T'abisso e far sentire piu at-
fuale ed acuta lesigenza dun’uguale pre-
parazione per l'insegnante secondario.

GIOVANNI CALO’, in «Fifa scolastica»
di ottobre 1955.

V’Il
Necessita di un rigoroso esame psi-

cotecnico dei futuri maestri o pro-
fessori. : -

..Mais il n’y a pas que l'industrie et les
métiers. il v a l'école.

Gn sait qu'elle a été le premier champ
d’expériences des psyvcho-techniciens.

Le moment semble venu ou, aprés leur
avoir servi de laboratoire, elle va se tour-
ner vers eux pour leur demander de I'<or-
ganiser» a son tour.

1l est en effet un domaine ou la psycho--
technique pourrait rendre a I'enseignement
publie de tous degrés des services de pre-
mier ordre.

Je veux parler de l'orientation et de la
sélection professionnelles.

Jusgu'ici on ne s‘est gueére soucié, dans
le choix des maitres d’école, que de la pré-
paration intellectuelle.

Les examens d’Etat et les examens uni-
versitaires permettent tout au plus de con-
stater I'intelligence et le savoir des candi-
dats.

Les aptitudes pédagogiques ne jouent. au
moment de la délivrance du titre et méme
lors de la nomination qu'un role — il faut
Yavouer — relativement secondaire.

Quand établira-t-on le profil psychologi-
que du travail de I'enseignement et s’assu-
rera-t-on par un examen psychotechnique
rigoureux que la structure psycholegigue
des futurs instituteurs ou professeurs —
au sens extensif ou l'entend !'lnstitut de
Zurich — v est vraiment conforme?

Ce jour-la on ne trouvera plus, égarés
dans l'enseignement. de ces gens auxquels
cn est tenté de dire avec Boileau: «Soyez
plutét macons, si c’est votre talent.»

Une belle tache. en grand partie nouvel-
le. et dont ce n'est pas assez de dire que
I'idée est dans l'air, puisque plusieurs can-
tons de la Suisse allemande sont en train
de la réaliser — soffre la a la Fondation
suisse pour la psvchotechnique et a nos
¢coles mormales.

ED. BLASER. nell’ 4nnuaire de l'lnstruc-
tion publigue. del 1934; a pag. 159-160.

VIL

I gravi difetti della Scuola umani-
stica secondo G. Lombardo-Radice
— «La scuola secondaria poco ve-
de, poco osserva la vita, poco fa»
— Profonda miseria dell’homo ver-
halis — Grandezza dell’umanesi-
mo leornardiano e albertiano (1926)

..Ogni uomo é faber.

L attivita spirituale non é solo studio di
libri. ¢ creazione di opere. compiute ado-
perando s¢ stessi come strumento.

Si plasmano coll’anima nostra. median-
te le forze fisiche investite e dirette dal-
Fanima. le creature del nostro spirito.

Anche scrivere ¢ opera del faber, che co-
struisce — e con qual lento esercizio — la
sua abilita di scrivente e adusa l'occhio
e la mano.

Anche il comporre e Tesporre, il tradur-
re e il commentare, ¢ attivita costruttiva.

Io sappiamo: e ne sono testimonio le
stesse immagini che si adoperano per espri-
mere il lavorio dell'arfiere della parola:
onde si dice che si foggiano immagini. si
costruiscono ragionamenti. si cesellano ver-
si ecc.

Lo scolaro a scuola & pero solo faber
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della parola: foggiatore di pensieri, che

continuamente ritocca, ripossedendoli piu

precisi e piu nitidi. sotto lassillo critico

del capo dell’officina, che e l'insegnante.
* % %

Ma questi ragazzi della scuola ancora
hanno il pregiudizio della differenza spi-
rituale fra lavoro manuale e lavoro intel-
lettuale, mentre ogni lavoro ¢ lavoro. cio¢
inventivita, ed ogni oggetto che si produ-
ce dagli uomini ¢& espressione della loro
anima.

Quanto percio manca perché l'umani-
smo della scuola media sia intero!

Ed é inlero I'umanismo leornardiane o
albertiano piu che quello del Petrarca o
del Poliziano: 'umanismo che aspira alla
versatilita e conferisce spiritualita ad ogni
lavoro. piu che quello dell'uomo di lettere.

Ora, il nostro scolaro di scuola media
é un cucciolo di letterato.

Esso non disegna; esso non plasma, non
canta: esso non sa arredare la sua aula;
esso non aiuta il professore di fisica come
meccanico; esso non sa conservare e pre-
parare nulla nel gabinetto di scienze: esso
non sa disporre gli apparecchi per una
esperienza.

Esso sa ripetere, colla parola; non & idea-
tore delle cose, colle cose, che diventano
esse parole vive e operose e care come ogni
vera parola dell'anima.

Poi viene la vita.

Viene la casa. dove I'momo dotto si sen-
te un inetto, di fronte al pit modesto degli
operai: ed é infatti incapace di qualsiasi
piccola ingegnosita.

Poi vengono i figli. ciascuno dei quali &
a suo modo aspirante faber, [inché la scuo-
la non lo prenda e lo renda homo verbalis,
— e non ha espedienti per i loro giuochi
¢ giocattoli, e non sa montare neanche una
tenda per il loro campeggio. e non sa in-
teressarsi alle varic manifestazioni della
fanciullesca creativita dei figli perché non
disegna, non plasma, non costruisce nulla.

La casa pili povera pud esser piena di
risorse per i figli d'un padre versatile e
gaio; meschina ¢ invece spessu la casa
ricca, perché piena di cose fatte dagli al-
tri, senza impronta dell’anima di chi le
dona e di chi le adopera. '

Anche le sacre opere dei campi sono i-

gnotissime all’homo verbalis, che legge. si.
Virgilio. ma forse non ha mai neanche vi-
sto un'arnia!

Non c'e, si dira, alcun posto per queste
umili cose che prendono tempo, 1a dove si
studiano la storia e la filosofia e la geo-
metria e la sintassi greca. ;

Ma io penso quanto della retorica nmana
ron deriva da questo essere inetti a gusta-
re il lavoro lavorando: e quanto vizio uma-
no non nasce dalla mancanza di attive ri-
creazioni eccilatrici della inventivita. disci-
plinatrici e rasserenatrici.

Manca in generale alla scuola media un
sistema di istituzioni integrative.

Una sola si va introducendo, e quella an-
cora non ¢ diventata dappertutto cosa se-
ria: i giovani esploratori.

Ma la scuola vi ¢ estranea.

& ke ok

C’¢ fra i miei ricordi piu cari un breve
periodo passato al collegio delle Querce.
dei Barnabiti, a Firenze.

Insegnavo qualche cosa anch’io la den-
tro — appena laureato — a ragazzi di pri-
ma ginnasiale e di ultima liceale. e osser-
vavo con curiosita viva quel mondo.

Quale — mi chiedevo — quale & il se-
greto per avere quelle faccie sane e sere-
ne di ragazzi, nel chiuso di un collegio?

Come ottengono questi frati tanta gaiez-
za e fanciullesca serenita anche nei grandi?

Non mi fu difficile scoprirlo.

Li.c’era lavoro riereativo: 1i c’erano at-
tivissimi ginochi nell’ampio cortile e nel
parco e giovanilmente vi partecipavano i
professori, anche i piu vecchi dei frati, pur
senza minimamente scapitare in autorita:
li il genio inventivo era in ogni maniera
assecondato, e suscitava allegre gare.

Ricordo un vegeto ottantenne bravissi-
mo professore, che teneva in febbrile atti-
bita quei ragazzoni di ginnasio e di liceo
e di noviziato, a fabbricare bizzarri pallo-

ni, da lanciare nella festa di chiusura.

Ricordo la partecipazione personale fre-
quentissima degli alunni al lavoro dei-
I'insigne gabinetto scientifico del collegio.

E i giovani secondo il loro gusto. aveva-
no nelle ore libere geniali distrazioni nel
disegno e nella musica e qualcuno plasma-
va a suo capriccio l'argilla; e tutte queste
manifestazioni erano oggetto di conversa-



DELLA SVIZZERA ITALIANA 13

zioni giovanili, cioe di critica e di riflessio-
pe: di autoeducazione.
* % *

Un altro bel ricordo mi ha lasciato la
scuola che il duca Strozzi aveva organiz-
zato, pure a Iirenze, per gli orfani dei
marinai.

Si, si studiava; ma anche aveva ogni
ragazzo un ufficio, per turno; e i piccini
erano accuditi dai grandi; e le squadre era-
no comandate da ragazzi; e in cucina era-
no «di settimana» ragazzi: e le gite erano
{requenti; e nelle gite il lavoro personale
dei fanciulli era insieme dovere e gioia.

Pure, tanto alla Querce. quanto nelIsti-
tuto degli orfani dei marinari lo studio dex
libri era sacrosanto.

Ma con pochissime ore di studio, bene
regolate, quegli scolari concludevano assai
piu che altri con molte!

Anche lo studio era arioso e sereno.

< W B

Vero ¢ che quelli sono istituti-famiglia,
e gli educatori insieme «padri> e «maestri»,
osservatori e disciplinatori di tutta la gior-
nata dello scolaro, dal mattutino risveglio
all’'ora del sonno.

La scuola ha. indubbiamente, assai mi-
nori vantaggi.

Ma, concediamo pure tutte le attenuanti;
1esta pur sempre scuola troppo unilateral-
ment= scolastica, e 1l ragazzo non vi ¢ at-
tivamente impegnato con le varie sue dis-
posizioni, mentre qualche cosa, del moliis-
simo che si ottiene in comunita collegiali
ben divette. sarechbe possibile ottenere.

Manca ancora l'animus iudendi dei pro-
fessori; che ¢ primaria fonte di allegrezza
anche nello studio. In una parola: la scuo-
la, specie la media. non & giovanile: ¢ una
incubatrice, che da vizii di crescenza e
spesso incapacita funzionali assai gravi.

E* schola verborum.

Poco vede, poco osserva la vita. poco fa.

GIUSEPPE LOMBARDO-RADICE.

VIIL

Ancora i gravi difetti della Scuola
umanistica, secondo G. Lombardo-
Radice -- Scuola umanistica e Scuo-
la professionale — La mancanza

del fare, del lavoro nel falso uma-
nesimo (1928).

La recisa distinzione anzi contrapposi-
zione di scuola umanistica e scuola pro-
fessionale pretende di essere legittima per-
cheé si fonda sulla distinzione di spirito e
corpo, di cervello e di mano.

Bisogna dunque chiedersi quanto ci sia
di falso nella distinzione e nel preteso con-
trasto di lavoro intellettuale e lavoro ma-
nuale.

Le mani!

Ma sono spirito anche esse, come lo
sguardo, la voce, che sono fatti fisici come
le operazioni dei muscoli, eppure sono e-
pressione dell’'anima, anzi l'anima stessa
nel suo operare.

11 lavoro delle mani non ¢ (franne quan-
do si faccia lavoro coatto e servile, o la-
voro meccanizzato dall’eccesso di divisio-
ne delle operazioni e percido automatico)
che una forma di realizzazione della per-
sonalita, e richiede una completa umanita
come la richede lo studio.

Anzi, e studio esso stesso.

L’avere considerato la scuola classica
come non-pratica per eccellenza, ha con-
dotto alle deplorate forme di verbalismo
umanistico. che sono il contrassegno della
poverta spirituale di molti dei nostri gio-
vani dl Liceo.

L’ostracismno dato nei nostri istituti clas-
sici a tutto cid che sa di lavoro impoveri-
sce e strema il classicismo.

La cultura del giovine umanista & muti-
la, cioé senza capacita di produzione e di
organizzazione di lavoro e ignara del va-
lore spirituale del lavoratore!

* * %

E proprio del falso umanesimo esclu-
dere il fare nelle scienze. cosi come aveva
escluso il disegnare dalla espressione gio-
vanile!

Qual’é quel giovine di liceo che lavora
nel gabinetto di fisica?

Che maneggia uno strumento; che é ca-
pace di costruire qualche cosa?

La gioia e il giovamento che porterebbe
al giovine studioso di scienze l'esercizio di
un po’ di capacita costruttiva, manuale;
le risorse e le idee chiare che darebbe il
maneggiare e trasformare la materia nella
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chimica e nella fisica: l'interesse che su-
sciterebbe l'allestire qualche preparato di-
mostrativo, il congegnare qualche modello,
il creare un piccolo vivaio o terrario per
le osservazioni di scienze naturali, il fab-
bricare qualche piccolo apparecchio, il rac-
cogliere in fotogralie o in disegni le osser-
vazioni, sono cose vietate, di fatto. ai gio-
vani umanisti.

Lo studio scientifico in Liceo & verbah-
stico — senza ingegnosita produttiva —
come ¢ verbalistico lo studio dell’arte, sen-
za esperienza personale dell’'espressione
grafica e plastica.

Scuola, dicemmo, pseudo-umanistica,
scuola nen leornardiana, potremmo dire, cp
percio di un umanesimo da cattedra, cioe
inferiore.

La vedete qui l'unilateralita della scuola
umanistica. e sentite che, all'ingrosso, qual-
che cosa questa scuola puo imparare dal-
la scuola del lavoro, che insegna meno,
ma fa di piu. e fa [are.

La scuola del lavoro ha i suoi difetti
e le sue unilateralita perniciose, quanto ia
scuola umanistica. ma ha anche pregi di
humanitas che mal si fa a non considerare.

LLa destrezza delle mani che lavorano é
destrezza di ingegno e di volonta.

[l lavoro significa sempre tenacia, con-
tinuita di sforzo, ordine di operazioni. pre-
cisione ed accuratezza.

Non fosse altro che come edncazione e-
conomica il lavoro é <umanante»> per il
fanciullo e per il giovinetto: e chi li priva
del lavoro li priva di una parte essenziale
della loro formazione.

Apprezzare e valutare la materia ado-
perata, servirsi utilmente e senza spreco
di essa, adeguare i propri mezzi al proprio
fine, e il fine ai propri mezzi., coordinare
nei lavori complessi il proprio fare al fare
degli altri. cavare un valore economico
dalle cose amorfe e senza pregio per se,
cercare il massimo rendimento da seé stessi
e dalle cose adoperate star sempre sal chi
va la tendendo T'arco della inventigita e
dell'espediente per non fallire nelle diffi-
colta, consultarsi per tutto cio cogli esper-
ti ed osservare il lavoro degli esperti. cer-
care perpetuamente e perpetuamente tro-
vare: questo ¢ il valore educativo del la-
voro. questa € 'umanita propria della scuo-

la professionale, di cui & povera la scuola
di cultura, la scuola delle parole (come di-
cono. a torto, dispregiativamente i tecni-
ci) o meglio la scuola letteraria (come di-
ciamo noi non dispregiativamente ma ad-
ditando un difetto di unilateralita da cor-
reggere, pur senza guastare la cultura u-
manistica).
* ¥ *

Perche mai l'educazione economica ¢ o-
sclusa o da escludere e da vilipendere? Mi-
stero.

fo non cambio, per la formazione della
tempra umana la piu umile officina (an-
che pura officina, senza scuola!) con un
liceo umanistico: il difette dell'una vale il
difetto dell’altro; il pregio dell'una mi com-
pensa in qualche modo del pregio dell'al-
tra., non raggiungibile in essa.

Il lavoro. per altro, (anche il lavoro nel
senso piu ristretto di energia spesa per fi-
ni economici) porta da s¢ a una elevazione
e postula il suo completamento nella cul-
tura.

Onde ¢ che ogni scuola professionale
pur cominciando con fini di immediata
praticita si eleva, da se. per intimo dina-
mismo del mondo del lavoro, a vera e pro-
pria scuola di cultura.

Il lavoro é volizione e produzione del-
I'utile, ma accende. per cio stesso, grandi
problemi.

Complicandosi e arricchendosi la mo-
derna civilta industriale avverte sempre
pit la necessita di una educazione tecnica
dell’'operaio: la fabbrica stessa & sempre
pitt  organizzata come scrola cioé come
addestramento a progressive diflicolta, tur-
no di occupazioni, tirocinio per la scelta
dei pin adatti ete.

Ma la fabbrica-scuola si accorge ben pre-
sto che il suo tecnicismo stesso progredi-
sce in funzione di una educazione non sol-
tanto professionale. e apnrezza nell'ope-
raio, nel capotecnico. nell'ingegnere la si-
curezza ¢ chiarezza della parola e delle
idee. la maturity intellettvale: lo spirito di
osservazione. la cultura scientifica e la e-
sperienza altresi del mondo umano che da
I'ascendente e la capacita di persuasione e
di comando.

Accade questo mirabile fatto, che il co-
sidetto «pil meccan’co» mosira piun vera
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sete di cultura disinteressata, che non il
signor professore di lettere. e si appassiona
al problema della forinazione dell’'uomo-
operaio, nel quale I'humanitas conta quan-
to e piu dell'opera perche sorregge e ispi-
ra e perfeziona lopera.

L'vomo del lavoro si coltiva: legge ed
ama cio che legge, perche non legge pro-
{essionalmente... come un letterato per te-
nersi al corrente e completare la propria
erudizione, ma per passione di lettura, con
immediato sentimento e viva curiosita che
somiglia alla fame.

Lo stesso mondo del lavoro come ha una
legislazione sempre piu ricca, cosi ha una
sna letteratura., che ne illustra il valore e
le connessioni con tutte le attivita indi-
diduali e statali.

La trattazione dei problemi del lavoro
si fa scientifica e storica. i quadri di essa
si allargano sempre piu: oggi ¢'é una alta
e nobile letteratura economica. che ha un
valore spirifuale non affatto inferiore alle
altre forme di letteratura.

La scuola del lavoro, coi proprii mezzi
e per la suggestione e la spinta che viene
dallo stesso mondo del lavoro. si affatica
per salire a una intera dignita educativa:
¢ ¢io avviene mentre la cultura umanistica
ed accademica. sentendo anche essa la sua
deficienza e astrattezza. si va accostando
ai problemi pratici dell'industria e del la-
voro e della vita economica in genere.

Addito come esempio di questo sforzo
che la cultura moderna inizia per rompere
i quadri dell'umanésimo tradizionale, le
ricerche storiche a sfondo economico. che
sono sforia del lavoro: storia che sarebbe
stata inpossibile cosi ai tecnici. in quanto
tali, come agli storici della vecchia manie-
ra ignari dei problemi fecnici della vita
statale. :

Ecco lo storico che sente il bisogno di
venire a contatto con zone di cultura pri-
ma trascurate: ecco Ja cultura del lavoro
che si sforza di conseguire la sua dignita
intera. e che entra nella nuova humanitas
dello studioso.

G. LOMBARDO-RADICE.

IX.

[’impreparazione didattica e peda-

gogica dei giovani professori —
Una confessione.

... Per incominciare, vi diro che io. co-
me voi. quanto ebbi. la prima volta, a fa-
re cogli studenti, di pedagogia non cono-
scevo niente o ben poco.

Non seandalizzatevi di questa mia con-
fessione.

Nel ginnasio e nel liceo voi sapete be-
nissimo che non si fa un cenno neppur
lontano di tale argomento.

All'universita <eguii per un annoc il cor-
so di pedagogia. e vi udii parlare con mol-
ta competenza, non lo nego, degli Uma-
nisti, di Lutero, di Bacone. di Cartesin.
dei Gesuiti e dei loro meriti e demeriti in
fatto di scuola e di educazione giovanile.
e mi preparai poi a sostenere l'esame su -
quanto avevo udito. seguendo, in uno stu-
dio affrettato. la traccia indicatami da
perfide dispense.

Frequentai poi per due anni il corso di
magistero: feci anch’io le mie bravi lezio-
ni di prova. quando cadeva il mio turno. e
ascoltai quelle che 1 miei compagni d'uni-
versita tenevano sugli argomenti piu dispa-
rati, sfoggiando. di solito. un lusso sa-
piente di erudizione ¢ di abilita.

Ma non mi capito mai di assistere a
una lezione veramente pratica di pedago-
gia, n¢ di sentire discutere una sol volta
qualche questione di vera e propria di-
dattica.

Anche nelle lezioni di magistero il pro-
fessore esercitava la sua critica intorno
al saggio di coltura che lo studente aveva
dato. e alla maggiore o minor conoscenza
che avvea mostrato dell’argomento di-
scusso, non intorno al modo con cui l'ave-
va svolto o avrebbe dovuto svolgerlo e
presentarlo alla scolaresca che si suppo-
neva stesse a sentire.

Mai una sol volta udii parlare delle con-
dizioni attuali della scuola, come é. come

_doyrebbe essere. come dovrebbe il futuro

insegnante prepararsi ad affrontare il dif-
ficile problema dell’educazione: non mi si
parlo mai delle parole. delle frasi, dei mo-
di pit acconci a far si che I'insegnamento
del professore penetri nella mente dello
scolaro: mai. mai. se non incidentalmente.
si discusse intorno ai metodi didattici in
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relazione alle varie materie, alle diverse
scuole, all'eta dei ragazzi coi quali noi
studenti ci saremmo un giorno trovati a
contatto per spezzar loro il pane della
scienza.

Fu questa la mia preparazione tecnica
all'insegnamento.

* % ®

Non I'ho detto per parlar male delle fa-
colta di lettere, né per criticare i miei pro-
fessori, che, anzi, ricordo con amore e ve-
nerazione.

Ma, purtroppo, l'indirizzo moderno de-
gli studi universitarii, se pud servire ad
avviare lo studente nei misteri reconditi
della scienza, non li prepara affatto ad
affrontare i casi contingenti e quotidiani
della vita professionale, a cui, ottenuta la
" laurea, dovran pur dedicarsi, per guada-
gnare il pane e assicurarsi nella societa un
posticino conveniente.

His fretus — diro anch’io, come il Man-
zoni a proposito di quel bel tipo di don
Ferrante — con questi bei fondamenti, io
mi trovai ad insegnare nei corsi tecnici
I'italiano, oltre a qualche ora di storia.
geogralia e diritti per completamento do-
rario.

Che proprio non avessi prestabilito un
programma d’azione non potrei dire.

Avrei dovuto forse comperarmi qualche -

testo di pedagogia col quale supplire alla
mia ignoranza originaria in materia.

Ma mi pare che la lettura affrettata di
un trattato non mi avrebbe potuto in nes-
sun modo giovare.

Percio io perseverai nella mia ignoranza
e mi affidai tutto quanto a me stesso.

PROF. PAOLO COLOMBO, Educhia-
mo!; Conferenze a giovani professori di
collegio: Prefazione di Paolo Arcari (Co-
mo, Ed. Omarini, pp. 200) - Volume usci-
to una quindicina di anni fa.

X.

La necessita della preparazione pe-
dagogica e didattica dei giovani
professori energicamente afferma-
ta da Luigi Credaro, gia 36 anni

or sono. nell’introduzione alla «Pe-
dagogia di G. F. Herbart».

In [talia il passaggio dell'istruzione se-
condaria dalla Chiesa allo Stato e avve-
uimento relativamente recente; onde la
coltura scientifica e l'attitudine didattica
del professore non ebbero tempo di speci-
ficarsi e costituiscono un indistinto.

Amministratori scolastici, capi-istituto e
professori sono ancora nella fase dell’inge-
nuo empirismo.

La nostra istruzione secondaria fondaia.
diretta e impartita da uomini, che prima
sono eruditi, poi educatori. orgogliosa nel
suo apparato filologico, storico e scienti-
fico, conservatrice nella sostanza e nel me-
todo, ritiene che la sua funzione sociale sia
diversa da quella della scuola elementare:
qui, cura precipua € il come insegnare; la,
cioé nella scuola media, il che cosa e il
quantio.

Le discussioni sull'istruzione secondaria
si aggirano intorno alla scelta delle mate-
rie e ai limiti di ciascuna; del modo. con
cui esse vanno insegnate, ben poco si parla.

In rcalta i professori secondari italiani
¢ negano la possibilita e I'ntilita di una
ccienza dell’educazione, o la lasciano alle
maestre giardiniere e ai maestri elementaii.

Essi ai loro scolari, per lo piu, presenta-
no le materie dei programmi belle e for-
mate e ordinate secondo la logica scienti-
fica.

Cominciano, salvo sempre lodevoli ecce-
zioni, dalla definizione della-scienza e dei
concetti piu astratti per venire alle cose
concrete.

Cosi il professore di botanica, in gene-
rale. move dalla delinizione del concetto
di pianta, scende a quello subordinato di
ianerogame e crittogame e poi caratteriz-
za le classi, gli ordini. le famiglie e in ul-
timo descrive le piante concrete; quello di
geomeiria, prima definisce il punto, la li-
nea, la superficie, il corpo, per arrivare
ai corpi sensibili; quello di latino e greco
spiega e fa mandare a memoria le regole
senza desumerle dagli autori.

Si procede per sillogismo e non per ana-
logia e induzione: si percorre un cammino.
che ¢ proprio il rovescio di quello percarso
dall'uomo nella formazione delle idee ge-
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nerali e delle abitudini intellettuali.
Insomma vive ancora nella nostra tradi-

zione didattica il metodo della Scolastica.

contro la quale si & alzato cosi forte la

voce.
x ® *

.. La scienza senza il metodo ¢ la rovi-
na della scuola.

La conoscenza di una dottrina pedago-
gica, che poi ciascun professore nella pra-
tica individuale trasforma e applica secon-
do le proprie tendenze. tatto. esperienza e
ambiente scolastico e sociale, ¢ indispensa-
hile.

Ciascuno troverebbe strano il volere in-
segnare. ossia svolgere secondo norme pe-
dagogiche, una materia. di cui non si pos-
segga compiuta conoscenza scientifica: ma
¢ del pari strana la pretesa di possedere la
pedagogia pel fatto solo che si ¢ eruditi e
scienziati: ed & poi, per gli nomini colti,
imperdonabile leggerezza il disprezzarla,
perché non si ¢ mai studiata. né intesa.

La necessita di questa duplice esigenza
scientifica e didattica. dell'insegnamento
medio, ormai penetrata nel pensiero degli
uomini di scuola e di Stato e nell’'opinione
pubblica in Germania, Austria e Unghe-
ria, Inghilterra, Danimarca. Svezia e Nor-
vegia e in altre nazioni civili. diede nor-
ma e fondamento alle riforme attuate nel-
ultimo quarto del secolo XIX con vantaz
gio pubblico e con soddisfazione e plauso
delle famiglie.

La riforma dell’istruzione secondaria
francese, testé presentata dal Ribof, & in-
formata allo stesso intendimento pedago-
cic0.

* % %

In Tialia 'opinione scolastica — se pure
esiste — per cio che alla scuola secondaria
si attiene. si muove ancora nella vecchia
sfera d’idee: chiunque, sa. sa anche inse-
gnare.

Dopo il 1860 il tempo per listruzione fu
trovato breve, cio che non si era mai la-
mentato nelle antiche scuole latine; si au-
mento l'intensita del lavoro scolastico: si
discusse molto sul pitt e sul meno di ogni
materia e poco sui vicendevoli rapporti di
esse in ordine alla psiche dell’educando.

Come corollario di questa iendenza si
praticod e si pratica in quasi tutte le scuole

secondarie italiane il sistema d’insegna-
mento per materia, invece che per classe;
cnde la mancanza di concentrazione e con-
catenemento degli studi.

Ora cio che nel pensiero rimane isolato
e staccato ha scarsa importanza informa-
tiva.

Se tutto. il sapere che viene acquistando
I’'adolescente non & ben concentrato. colle-
gato ed elaborato in guisa da formare una
salda sfera organica di pensieri, viene me-
no la disciplina della mente, la forza del
volere, la consistenza del carattere e il com-
pito fondamentale dell’istruzione seconda-
ria e fallito.

L’unitd. senza la moltiplicita nelle idee,
rende queste assolute e. sterili;: ma la mol-
tiplicita senza l'unita. produce l'anarchia
nell’intelligenza.

Cosi. e non altrimenti, si spiegano gli
scarsi risultamenti, ufficialmente consta-
tati, degli esami di licenza: la poca sod-
disfazione delle famiglie: la malattia qua-,
si periodica. dei tumulti studenteschi, a cui
addolorati assistono i professori universi-
tari. constatando che essi sono iniziativa
incosciente dei nuovi iscritti, licenziati dal-
la scuola media colla testa ripiena di sva-
riate cognizioni, ma con una testa mal
fatta.

BREVEMENTE: LA NOSTRA ISTRU-
ZIONE SECONDARIA E MEDIOCRE-
MENTE EDUCATIVA.

Sarei desolato di essere frainteso.

To sono ben lontanc dal negare che la
nostra istruzione secondaria dalla costitu-
zione dello Stato nuovo in poi non sia sta-
ta notevolmente migliorata e non sia in
continuo miglioramento.

Bisognerebbe essere ciechi per non ve-
dere che 1’Amministrazione centrale ‘ha
dato agli istituti governativi. cresciuti via
via di numero. un ordinamento piu razio-
nale e moderno. migliorati i programmi ¢
i regolamenti, disciplinata la scelta dei li-
bri di testo. regolata pin equamente la no-
mina e la promozione dei professori.

Ma bisognerebbe essere anche fimidi a-
mici del vero per non confessare che que-
ste riforme non furono inspirate da prin-
cipi pedagogici. né condotte con quella
continuita d’indirizzo. che pud nascere e
alimentarsi solamente quando una teoria
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scientifica governi I'opera dei riformatori.

Le teorie pedagogiche aleggiarono al di
sopra delle nostre scuole medie, senza pe-
netrarvi, senza informarle, senza impri-

‘mervi movimento e vita.

Del pari & un fatto innegabile che la.col-
tura generale e speciale dei professori‘si ¢
sensibilmente’ elevata e continua ad elevar-
si ed affinarsi, si''che un'onda nuova di
cognizioni scientifiche, filosofiche, [ilolo-
giche e storiche & penetrata nelle nostrz
aule scolastiche, rinnovando, qua piu, la
meno profondamente, il contenuto del-
I'istruzione.

E quando si pensi che per lo innanzi u-
na parte dei professori si doveva improvvi-
sare con un esame di pochi giorni. o, quel
che era peggio. per decreto del Consiglio
superiore o del Ministro, e che alla scuola
secondaria traevano numerdsi i rejetti da
altri campi di attivita privata e pubblica.
laddove oggidi le Universita forniscono o-
eni anno un numero di giovani laureati
e nutriti di studi moderni superiore al bi-
sogno della nazione, abbiamo giusto motl-
vo di rallegrarci.

Ma si pio e si deve fare di pii.

Soddisfatte le esigenze scientifiche del-
la scuola secondaria, & venuto il tempo di
volgere l'attenzione anche a quelle didat-
“tiche. 3

‘Lo Stato, che fra tanti laureati & venuto
da pochi anni a trovarsi per la scelta dei
professori in un vero imbarazzo di ricchez-
za, deve circondare le nuove nomine di
maggiori e piu serie garanzie.

Al controllo della cultura scientifica s
deve aggiungere quello dell’attitudine di-
dattica. la quale non puo essere fornita
al giovane professore né da programmi o
istruzioni o regolamenti ministeriali, né es-
sere frutto, in generale, solamente di buo-
na volonta, zelo o ingegno o di breve espe-
rienza. i

- E” necessario uno studio teoretico ed una
preparazione pratica speciale, che lo Sta-
’ro non puo li per li creare, ma che pud

deve rcndere possibile. promuovere ed

--esigere. - ~

p : Ja e ofs
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“La scuola elementare 1tahana, special-
2meénte nelle’ mtta e dove, in genere, 1opera
AfféP’maestri @ rimunerata degnamente e aiu-

tata, nél suo insieme, in qliaintb a ordina-
mento inferno e a metodi d’insegnamento,
¢ piu progredita di quella secondaria.

Cio si deve al fatto che. soddisfatte le
modeste esigenze scientifiche di tale grado
d'istruzione, si chiese al corpo insegnante
una prova della sua coltura pedagogica e
professionale. ;

Esso si dedico con amore allo studio del-
le pedagogia sia nelle scuole normali, do-
ve, per altro, questo insegnamento lasciz
ancora melto a desiderare, sia sui libri, sia
sui periodici scolastici, qualcuno veramen-
te buono, sia nelle conferenze e nei con-
gressi, iniziando un movimento di idee, se
non profondo, certo largo e salutare, al
quale rimasero estranei i professori secon-
dari.

I quali. assai a torto. opinano che vi sia
no due ideali educativi: uno popolare-na-
zionale per l'istruzione elementare e l'altro
classico-umano per il ginnasio-liceo.

Invece per le scuole elementari e secon-
darie vi- & un imperativo categorico solo:

-elevare T'attivita spirituale dell’alunno, for-

mare l'uomo moderno buono e atto alle
battaghie della vita, socialmente utile ¢
produttivo.

La differenza & di grado, non di qualita.

Nessun insegnante elementare o seconda-
rio puo ritenersi dispensato dal formarsi
concetti chiari e precisi intorno ai coman-
di della morale, alle leggi della psicologia
dell'infanzia e dell’adolescenza, ai corolla-
ri che ne seguono per la disposizione che
si deve dare alle varie materie d’insegna-
mento, ai trattamenti da usare verso gl
alunni, ai fattori obbiettivi e subbiettivi «i
tutta I'opera educativa.

E T'acquisizione di questi concetti richie-
de lungo e assiduo studio. come qualsiasi
altro ordine di concetti tecnici e scientifici.

10 CREDO CHE UNA RIFORMA. IN
QUESTO SENSO SIA DIVENUTA  NE-
CESSARTA ' E CHE PRESTO SI, FARA
PER VOLONTA’ DI . UOMINI O PER

FORZA DI EVENTL

= w R ;
Un ministro dell’Istruzione pubblica.
mente alta e aeuta, la ‘¢ui lunga e:opéros:
esistenza si'svolse a servizio della scuolo

e 'n'e’llé scuola. riformd nel 1891 le Scuole
©'di ‘magistero annesse alle Facelta di' ‘filo-
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sofia-€ Jettere e di scienze matematiche, fi-
.siche: e naturali nelle Universita nel senso
di assegnare ad esse il fine «di rendere gli
alunni esperti nell’'arte d'insegnare le di-
scipline che, secondo le leggi vigenti, sono
insegnate nei licei, nei ginnasi, nelle scuo-
le teeniche e normali e negli istituti tecni-
ci»; e istitui un corso speciale di conferen-
ze di didattica generale, obbligatorie per
tutti gli studenti di lettere e di scienze.

Ma la riforma non ottenne l'effette vo-
luto: le Scuole universitarie di magistero
rimasero, in generale, un complemento. sia
pure utilissimo, degli insegnamenti scien-
tifici impartiti nelle [acolta.

L’insuccesso dipende da due circostanze:

{. nei professori universitari, ai quali
esclusivamente furono affidate le confe-
renze di magistero, manca, come in quasi
tutti gli specialisti. il concetto della esi-
genza pedagogica della scuola secondaria,
e il saggio pensiero del Ministro riforma-
tore non poté essere da loro apprezzato e
tanto meno tradotto in pratica;

2. in [talia difetta una letteratura peda-
gogica appropriata allistruzione seconda-
ria € un manuale, che possa servire di gui-
da alle Conferenze podagogiche ¢ didatti-
che delle Scuole universitarie di magistero.

LUIGI CREDARO, La Pedagogia di G.
F. Herbart: anno 1900. E’ testé uscita la
quinta edizione (Roma. Soc. Dante Alighie-
ri, pp. 282, Lire 10).

XL

Il fisiologo Angelo Mosso, la man-
canza di lavoro nell’educazione e
la corruzione dei giovani (1898).

I giornali, i libri, la vita pubblica e i co-
stumi nostri non potrebbero essere una
scuola piu raffinata per affrettare la pre-
cocita dei giovani.

L’erotismo che dovremmo curare coll’a-
zione deprimente del moto, noi lo fomen-
tiamo coll’educazione eccessivamente in-
tellettuale.

" Invece di procurare una deviazione alla
vitalita eccessiva COL LAVORO 'DEI
MUSCOLI, mnoi accresciamo ' leccitabilita
dei; centri. intellettuali e 'dei, centri genetici

collimporre ai giovani una educazione
contraria alla natura, facendoli crescere in
un ambiente CHE LI DEBILITA E LI
CORROMPE.

A. MOSSO, La Riforma dell’ Educazio-
ne, a pag. 88; Treves, 1898).

XIL
Le idee di Maria Montessori sul-
I'insegnamento secondario — Una

relazione di L. Niot, nella rivista
«Pour 'ere nouvelle» di novembre
1935 — Studio e lavoro redditizio

della terra.

Riassumendo la conferenza tenuta dalla
dott. Maria Montessori, la scorsa estate, a
Nizza, al XX Corso internazionale Montes-
sori, Lucien Niot scrive, fra altro, quanto
segue:

-Tenuto lontano dalla vita reale. il gio-
vane studente non conosce di questa che
Porpello che I'abbaglia, e immagina volon-
tieri che il miele laboriosamente ammas-
sato nella scuola gli garantira una vita
comoda. sufficientemente abbellita dai
piaceri bramati

Abbandonato a sé, in mezzo al vortice
delle cupidigie e delle lotte, carico di un
bagaglio di conoscenze teoriche delle quali
la sua memoria affaticata si alleggerira
ogni giorno, il giovane presto s'accorge che
i lumi della scienza non possono fornigli
che un debole aiuto di fronte ai problemi
della vita.

Male armato per sostenere queste lotte
contro le quali non ¢ allenato, male infor-
mato delle sue proprie forze, ignoranie del-
le sue debolezze, dovra cercare e trovare
ad uno ad uno, intorno a lui, i materiali
nuovi coi quali costruira la sua vita.

Al contrario di questo stato di cose. I'e-
ducazione montessoriana, si propone, al
contatto della vita stessa. di formare l'uo-
mo progressivamente a partire dalla sua
fanciullezza: di liberare ’adolescente dai
pregiudizi e dai convenzionalismi di casta,
di scuola e di famiglia. ai quali & condan-
nato dall’ambiente di queste societa artifi-

, cialii in cui vien 'soffocata la sua: giovane
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indipendenza; di evitare cosi la crisi, che
coll’educazione attuale, segna dolorosamen-
te l'uscita dall’adolescenza.

® 7T w

Per raggiungere questo scopo, si abitue-
ra il fanciullo, fin dalla sua giovane eta.
a sopperire ad una parte dei bisogni della
sua sussistenza col suo LAVORO.

Egli acquistera cosi un’idea diretta del
valore delle cose, conoscendo la [atica oc-
corrente per ottenerle. ne stabilira una
scala basata sul loro grado di utilita e im-
parera a distinguere quelle che devono es-
sere risparmiate e quelle che possono es-
sere sacrificate. Si esercitera a trarre dal
suo lavoro un rendimento efficace, com-
parera i risultati, fara la prova dei meto-
di. osservera i suoi condiscepoli e il suo
giudizio si formera alla luce della dura
legge della necessita. -

Oltre al suo grande valore educativo.
questo metodo avra il vantaggio di alleg-
gerire notevolmente le spese per listruzio-
ne che la maggior parte delle famiglie la-
boriose mnon possono sopportare perche
non si trovano in condizione di provvedere
al matenimento di una persona non pro-
duttiva.

Esso permettera ai giovani ben dotati di
raggiungere un grado di istruzione che i
sistemi oggi in uso nell'insegnamenio, mal-
grado la loro liberalita apparente, manten-
gono fuori della loro portata.

Questa divisione del tempo disponibile
tra I'istruzione e I LAVORI PRATICI con-
duce quasi inevitabilmente a un prolunga-
mento del periodo scolastico; ma tale ne-
cessitd, lungi dal nuocere all’applicazione
del metodo, si armonizza colla preoccupa-
zione ragionata di permettere a ciascuno
di assimilare completamente le materie
studiate <lavorandole; personalmente se-
condo i propri gusti e i propri bisogni e
col proprio ritmo, perché lo scopo prefis-
so non ¢ piu soltanto di ottenere il tale o
il tal altro diploma, ma di acquistare e di
conservare le conoscenze necessarie al ran-
go sociale che si vuol raggiungere.

Per il resto il metodo rimane strettamen-
te autodidattico, e il compito dell'adulto
resta il medesimo che nell'insegnamento e-
lementare: preparare al fanciullo un qua-
dro organico favorevole al suo sviluppo,

strumenti di LAVOKO, tanto intellettuale
quanto manuale e prestargli il concorso
della propria esperienza.

o e

Ma le concezioni suesposte brevemente
sono esse compatibili colle necessita di ge-
stione di un istituto d’educazione?

Nessuna prova di questo genere essendo
finora stata tentata, la risposta non puo
essere fondata sull’'esperienza.

Sembra tuttavia che una tale impresa
sia possibile, se le condizioni seguenti ven-
gono ossequiate.

Anzitutto, il tempo degli studi non puo
essere limitato.

Questa condizione ne subordina altre.
fra le quali la volonta e la tenacia del fau-
ciullo in prima linea.

Un tale istituto non puo funzionare e
svilupparsi che in un’atmosfera di abne-

gazione e di entusiasmo che presuppone

un nucleo di professori coanvinti, pronti a
prodigare senza risparmio le loro cono-

- scenze, il loro tempo, il loro zelo.

Fra le condizioni morali, quest'ultima ¢

‘la piu problematica.

L’ABNEGAZIONE NON E' DOTE DEL-
LA NOSTRA EPOCA.

I’allettamento del guadagno ha soffoca-
to la generosita e moltiplicato anche nel-
I'insegnamento. come altrove, gli affari
commerciali.

Tuttavia, il trovare dei professori pieni
di abnegazione non sembrerebbe impossi-
bile. dato che si incontrano ancora in mol-
te societd (come 1'«Union des Confréres
d'oeuvres» e le diverse federazioni dei Gio-
vani esploratori) numerosi giovani che
danno. senza contare e con ardore. il loro
tempo e il loro denaro per i figli del po-
polo.

Una volia ottemperatc a queste condizio-
ni, ne rimangono alcune altre di ordinc
materiale. '

e v

Appare subito la necessita di disporre :li
una proprietd situata poco lontana da n
centro industriale.

Infaiti, lo sfruttamento di q:esta dovra
poter procurare la maggior parie delle der-
rate aiimentari cccorrenti allistituto.

Inoltre dovra essere possibile procurare
agli allievi, o almeno a una parte di essi.
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un LAVORO MANUALE abbastanza ri-
munerativo, che possa fornire alla colletti-
vita un introito non disprezzabile. La scel-
ta dei LAVORI da assumere dipende evi-
dentemente dalle condizioni locali.

A questi LAVORI si possono aggiunge-
re la confezione di oggetti decorativi e il
lavoro artistico di diverse materie: seta, le-
gno. cuoio. stagno.

Si potra anche esaminare, se I'importan-

za dell’istituto lo permette e se le condi-—

zioni particolari sono favorevoli, la possi-
bilita di esercire una vera impresa: tipo-
grafia, legatoria, cinema, ecc.

Per ridurre al minimo le spese di ammi-
nistrazione e per abituare gli studenti a
bastare a se stessi, tutti i LAVORI dome-
stici e di manutenzione saranno assunti
dagli allievi coll’aiuto di un personale di
servizio ridottissimo di numero.

Colla vita all'aperto e coll’alternamento
dei LAVORI FISICI E INTELLETTUALI
che eviteranno il sovraccarico mentale, 3a-
ra anche possibile ridurre le vacanze al
solo tempo strettamente necessario per per-
mettere 1 ritorni in famiglia.

Bene amministrato, sembrerebbe che un
tale istituto possa, se non bastare a se stes-
50, esigere un aiunto finanziario esiguo.

Le difficolta appaiono insormontabili.

Tuttavia illustri esempi (come quello di
Frantisek Bakule, di cui Ferriére ha espo-
sto 1 coraggiosi sforzi) mostrano che le
difficolta che sembrano insormontabili a-
gli spiriti mediocri, lungi dal logorare que-
sti cuori generosi. esaltano la loro energia
e stimolano la loro volonta...

MARIA MONTESSORI
LUCIANO NIOT.

DEMOCRAZIA E PARLAMENTO

L’istifuto parlamentare rimane pur
sempre 1l piu docile, esatto e potente stru-
mento di civilta. Merce di esso, durante
il mirabile secalo XIX, la esistenza dei po-
poli cle hanno sapifo valersene, si é pu-
rificata ed elevala nella conquista della
liberta.

La ditfatura non e che regime antiquala
per comunita inferiori... (pag. 248;.

LUIGI LODI, <«Venticinque anni di vi-
ta parlamentare>: 1898-1923, (Bemporad,
1923).

* % %

... La democrazia non sarebbe nulla sen-
za il regime parlamentare.

Il parlamentarismo, con tutfi i suoi di-
fetti, - e sono innumerevooli, - ha grandi qua
lita. Esso e perfettibile, pin della monar-
chia. lo penso che il parlamento ¢ il piu
grande srganismo inventato finora per com
mettere errori politici; ma questi errori
hanno il superiore vantaggio di essere Ti-
parabtli non appena il paese ne ha la vo-
lonta...

GIORGIO CLEMENCEAU, «Discours de
guerre», a pag. 96 {22 luglio i917): Paris.
Flon, 1934. ‘

P . .
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..On dit que la démocratie a pour tare
l'instabilité.

En veérite, quel est le régime qui a main-
tenu aussi longtemps les mémes hommes
aux affaires?

Toujours les mémes noms dans des mi-
nisteres identiques, et chaque fois quils se
représentent, une somine accrue de capaci-
té, de bonne volonté, dexpérience.

Toujours Freycinet, toujours Méline, tou-
jours Poincaré, foujours Delcassé, toujours
Briand, toujours Barthou, toujours Herriot ..

On cite, dans notre histoire, ce grand et
exceptionnel cardinal de Richelieu: il resta
aux affaires dix-huit ans en effet, mais
combien inquiet, menacé, torturé par le ca-
price de la faveur royale; entouré de gar-
des du corps, en proie aux intrigues des fa-
poris ei de la famille royale, le pays soule-
pé conire lui et lui mourant sans avoir ou
Rocroi!

Et il n’y a que celui-la: pas un autre!

Nos propres miseres nous accablent, cel-
les des aufres sont oubliées (pag. 19).

G. HANGTAUX. <Raymond Peincarés,
(Paris, Pion, 1935).

ieifs



22 L’'EDUCATORE

Anno scolastico 1934-1935

Gl 51l e e Geulole elerienian]
& Inacaion di [higame

L

Il 16 settembre 1934, dopo due
settimane dalla riapertura degli
ASILI INFANTILIL fu inaugurato.
con larga e, possiamo dire, entu-
siastica partecipazione delle fami-
olie. I’Asilo di Molino Nuovo. nel-
la costruzione del quale vennero
seguiti i dettami della moderna
tecnica edilizia.

E’ opportuno ricordare che il pri-
mo Asilo di Lugano, e del Cantone,
venne fondato dal benemerito pa-
iriota Filippo Ciani, novant’anni fa,
il 19 dicembre 1844. Per ottant’anni,
cio¢ dal 1844 al 1936, Lugano ebbe
ii solo Asilo Ciani, asilo di carita
per giunta: nel 1924, — provviso-
riamente nelle Scuole elementari
di Molino Nuovo, — fu aperto il
primo Asilo comunale, che, nel
1926, ebbe un confratello nell’ Asi-
lo di Besso intitolato dal nome del-
la benefattrice Corinna Steger. Con
la costruzione dell’Asilo di Molino
Nuovo e con le notevoli migliorie
apportate dai Comune all’edifizio
dell’Asilo Ciani nel 1928, in segui-
to alla convenzione stipulata il 12
dicembre 1927 con la commissione
amministratrice, L.ugano. ¢ giunta
ad avere per 'educazione dei suoi
bambini tre edilizi che sono. anche
per la mobilia e i mezzi didattici,
fra i migliori del Ticino. Non sen-
za ragione la conferenza plenaria
1934 delle maestre d’Asile fu in-

detta dalla sig.na Ispetirice nel-

I’Asilo di Molino Nuovo (29 no-
vembre). :

Dovere ¢ avanzare sempre. Con
soddisfazione nei primi mesi del
1935 LLugano ha veduto maturare il
progetto del suo quarto istituto pre-
scolastico: 1’'Asilo di Loreto.

Duecentoventotto furono dal 5
settembre 1934 (apertura) al 28 giu-
gno 1935 (chiusura) le refezioni in
ogni Asilo: il che significa che du-
rante I'anno scolastico nessun Asi-
lo dovette essere chiuso per ragio-
ni profilattiche. La spesa media
eiornaliera per bambino fu di cen-
tesimi 18. Esclusa la mezza gior-
nata del giovedi. nella quale, come
e noto, la frequenza ¢ molto ridot-
ta, i bambini presenti ogni giorno
furono. in media. 76,6 nell’Asilo
(iani, 835.1 a Molino Nuovo e 30.5
a Besso.

La media, — facendo il confron-
to con 'anno precedente. — é sali-
ta da 75 a 76,6 nell’Asilo Ciani, da
66 a 83.1 a Molino Nuovo, da 22 a
50.5 a Besso. La frequenza piu alta
si ebbe, alcune volte, in aprile nel-
Asilo Ciani (94 bambini), itn no-
vembre a Molino Nuovo (99) e in
giugno a Besso (45).

Come previsto nella nostra Re-
lazione finale dell’anno passato.
una terza docente si rese necessa-
ria nell’Asilo di Molino Nuovo. Pre-
vio concorso, fu scelta la maesira
Dora Grandi, che a un buon diplo-
ma univa una lunga pratica negh
Asili di Besso e di Molino Nuovo.
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Sette furono nel 1934-35 le mae-
stre dei nostri asili (segue elenco).

ola
R

Due assistenti volontarie venne-

ro accettate nell’Asilo di Besso: la
miaesira d’asilo Sofia Poncini di
Curic prestd Popera sua di tiroci-
nante dal 5 novembre al 235 dicem-
bre 1954: la maestra d’asilo Amelia
Albisetti di Magliaso. dal {5 maggio
al 15 giugno 1935. Stante il forte
pumero di bambini, la sig.na Albi-
setti fu assunta come maestra aiu-
tante, nell’asilo di Besso. dal 15 al
28 pgiugno, giorno della chiusura
dell’anno scolastico. i.a maestra So-
fia Poncini. dopo la pratica com-
piuta in Besso, fu nominata a Bre-
ganzona.

Nessuna malatiia turbo il norma-
le andamento degli Asili; altrettan-
to non possiamo dire delle inser-
vienti e del corpo insegnante. Una
inserviente di Molino Nuovo, dopo
tre mesi dall’apertura, il 5 dicem-
bre. si assentdo per malattia, e piu
non riprese le sue occunazioni; una
inservienie dell’Asilo Ciani, causa
malattia, fu assente dal 19 marzo
1935 alle vacanze di Pasqua e una
seconda volta dal 2 maggio all’il
giugno.

Fatto ben piu doloroso, il 10 mag-
gio decedeva la buona e diligente
maestra dell’asilo Ciani. Bettina
Alleoni, dopo poche settimane di
malaitia. Generale fu il compian-
to per la dipartita di questa edu-
catrice che dedico la sua esistenza
ai bambini luganesi. | funerali riu-
scirono una spontanea e sentita at-
testazione di affetto e di stima del-
le Autorita. delle colleghe e del-
le famiglie luganesi, delle quali si

fecero interpreti, sulla tomba. la
sig.na Ispettrice e la M.a Olga Val-
sangiacomo.

Il decesso della maestra Alleoni
costrinse a protrarre nei tre asili,
dalla fine di maggio al 12 giugno,
la consueta festicciuola finale.

als als  ule
W w

Dovere ¢ avanzare sempre. ab-
biamo detto dianzi. [’anno scola-
stico testé chiuso. non solo vide
I'inuagurazione dell’Asilo di Moli-

-no Nuovo e listituzione, in linea

di massima. dell’asilo di Loreto: in
eredita agli anni avvenire lascia
un’altra novita molio cara alle fa-
miglie: Papertura estiva degli asi-
li luganesi. Limitata, quest'anno.
agli asili di Molino Nuovo e Ciani,
duro sei settimane: dal 15 luglio al
24 agosto. Prestarono l'opera loro,
nell’asilo Ciani., la maestra Amelia
Frangi e una maestra supplente,
dal 15 al 27 luglio; la Ma. Valsan-
giacomo e una supplente, dal 29 lu-
glio al 10 agosto: la maestra Dio-
mira Dell’Anna e una supplente
dal 12 al 24 agosto. Nell’asilo di Mo-
lino Nuovo. nei tre medesimi pe-
riodi, aiutate sempre da una sup-
plente., si susseguirono le maestre
Maddalena Biasca, Giuseppina Bia-
sca e Dora Grandi. In tutto, nei due
asili. vennero assunte tre maestre
supplenti. scelte [ra le maestre di
asilo disoccupate del luganese.

La frequenza estiva giornaliera
fu, in media, di 44 bambini al Cia-
ni e di 51 a Molino Nuovo. La fre-
quenza estiva piu alta fu di 52 bam-
bini al Ciani e di 56 a Molino Nuo-
vo. !

Data lapertura estiva degli asi-
li infantili (e il funzionamento del-
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le Colonie climatiche luganesi. dal-
la meta di luglio alla fine di ago-
sto, alle quali chi serive queste no-
te dedica. da diciotto anni. le sue
vacanze) si puo dire che la vita sco-
lastica a L.ugano dura tutto I'anno.

Del che. beninteso. non ci la-
gniamo.

e s

Anche per 1 maestri che frequen-
tanc corsi estivi di perfezionamen-
to le vacanze sono moito ridotte.
Quattro nostri maestri si trovano
ora (14 luglio-12 agosto 1935) a Ba-
den. al Corso Svizzero di lavon
manuali e di scuola attiva: Edo
Rossi, Edera Lupi. Jole Bernasconi,
Maria Lucchini. 11 maestro Miche-
le Rusconi — diplomatosi alla Scuo-
la magistrale ortofrenica di Firen-
ze nel 1933, — segue, nella Svizze-
ra romanda. un corso di perfezio-
namento per i docenti delle classi
differenziali. diretto da Alice De-
scoeudres. :

Altri diciotto docenti luganesi
{requentarono. fruendo del sussi-
dio comunale,. i corsi svizzeri di la-
voro manuale e di scuola attiva,
dopo il 1951:

Locarno. 1951{: Americo lLepori,
Edoardo Marioni. Martino Elia. Al-
do Delorenzi, Paolo Boffa, Guido
Mari. Aitonio Scacchi. Eliseo Pol-
li. Michele Rusconi, Mario Bordon-
zotti, Edo Rossi.

Glarona 1932: Fliseo Polli e An-
tonio Scacchi.

Lucerna, 1933: Gioconda Vassal-
li, Brenno Vanina, Egidio Fonti.
Hermes Gambazzi e Guido Boldini.

Bienne, 1934: Luce Rossi e Gio-
conda Vassalli.

Frequentarono un corso estivo di

agraria a Mezzana nel 1930, i do-
centi Egidio Fonti e Brenno Vani-
na: un corso di perfezionamen-
to. a Locarno. nel 1933, la docente
Teresa I.ubini. e nel 1934 le docen-
ti Jole Bernasconi e Edera Lupi.

N S
w W W

E ritorniamo agli asili.

I1 1954 ha veduto la demolizione
del vecchio Asilo di Piazza Funico-
lare. Alcune notizie sulle vicende
di quell’edifizio non saranno vane.

I 19 dicembree 1844 vi venne a-
perto per iniziativa di Filippo Cia-
ni, lasilo infantile. il primo che

‘siasi istituito nel Cantone. Va ri-

cordato che undici anni prima. la
sera dell’'S8 gennaio 1833. nell’adu-
nanza tenuta a L.ugano dalla Socie-
ia Ticinese di Utilita Pubblica, Gia-
como Ciani aveva letto un discorso
sulla necessita degli asili infantili.
il quale ¢ una delle prime manife-
stazioni che siansi avute pro asili
infantili nel Ticino non solo, ma in
tutta Ia penisola.

I1 5 febbraio 1846, affinche ser-
visse come Asilo. lo stabile fu ac-
quistato da Filippo Ciani (rogito
avv. G. Fumagalli).

Nel 1866 Filippo Ciani lascia la
Casa all’Asilo.

Nel 1892 la Commissione ammi-
nistratrice dell’Asilo, — che era
stato largamente beneficato dai

‘Fratelli Ciani, da Paolo Regazzoni

e da altre egregie persone. come
ne fanno fede le tavole marmoree
e 1 registri, — faceva costruire
(arch. Tumagalli) l'attuale Asilo
Ciani (Viale C. Caltfaneo).

Verso la fine del 1901 la Commis-
sione enira nelle viste di vendere
il palazzo del vecchio asilo, i cui
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locali erano stati affittati a privati
a partire dal 27 settembre 1892. Due
gli scopi principali della vendita:
assicurare all’asilo un reddito an-
nuo piu alto; facilitare I'apertura
di una pubblica via fra la Piazza
Funicolare e la salita opposta.

Il 7 otinbre 1902 il sindaco An-
tonio [Fusoni avvia le trattative con
la Commissione amministratrice
per l'acquisto dello stabile per con-
to del Comune. :

I1 4 febbraio 1904 (rogito avv.
Antonio Riva) il Comune acquista
il vecchio Asilo, che trent’anni do-
po (1954) viene demolito.

All'incremento dell’educazione
infantile a [.ugano giovera:
che le maestre accolgano l'invi-
to reitrato della Direzione e della
sig.na Ispettrice nel senso di fare
qualche soggiorno, durante le va-
canze estive o pasquali, in rinoma-
ti Asili moderni dell’Alta Italia
(metodo Agazzi o metodo Montes-
sori) o della Svizzera interna, —
fruendo del sussidio stanziato, da
due anni, nel bilancio preventivo
del Comune (fr. 500): dai confron-
ti ¢’¢ da imparare, in fatto di edi-
lizia, di pratiche igieniche, di re-
fezione, di arredamento, di mezzi
didattici. di procedimenti educati-
Vi, ecc:

che i tre attuali edifizi vengano
sempre mantenuti in istato di pie-
na efficienza, apportando loro quel
le migliorie che I'esperienza sug-
gerisse: in Besso, per esempio, si
desidererebbe la chiusura con ve-
triate della terrazza a settentrione,
perche¢ troppo esposta ai venti; u-
na diretta comunicazione della cu-

cina col refettorio, a uso dell’inser-
viente; una terrazza a ponente del-
le due atiuali aule scolastiche: le
aule necessarie per una portinaia
custode:

che dove sonvi pit maestre, —
a Molino Nuovo e nell’asilo Ciani.
— a ognl maestra vengano affidati
bambini di diverse eta (3-6 anni)
come insegnano la vita di famiglia
e la moderna pedagogia, oppure —
(se i bambini si vogliono separare,
come a lLugano da tempo avviene.
in tre gradazioni, secondo l'eta) —
che la maestira della prima grada-
zione (3 anni) accompagni i suoi
bambini fino alla soglia della scuo-
la elementare; e cio specialmenie
per evitare il pericolo della cristal-
lizzazione;

_che il Dip. di Pubblica Educazio-
ne organizzi corsi cantonali di per-
fezionamento, non soltanto per le
maestre d’asilo, ma anche per le in-
servienti addette alla cucina;

che speciali corsi di perfeziona-
mento il Dip. di P. E. organizzi per
le maestre elementari che dirigono
le prime classi, necessario essendo,
come noi da anni propugiiamo, che
le prime elementari conservino un
po il carattere dell’asilo infantile:
le muraglie esistenti fra i migliori
asili infantili e le prime classi ele-
mentari, muraglie che tanto male
han fatto, & tempo che cadano ovun-
que.

[’apertura estiva degli asili non
toglie che a LLugano si possa studia-
re l'istituzione di una colonia esti-
va mista per fanciulli di 5-7 anni,
d’accordo con la commissione am-
ministratrice dell’asilo Ciani, la
quale potrebbe disporre. per il fun-
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zionamento, della terza parte del-
la rendita netta dell’asilo stesso. (i
due terzi della rendita sono versa-
ti al Comune, in forza della conven-
zione stipulata nel 1927). Nessun
dubbio che un soggiorno in monta-
ena gioverebbe ai bamhini e ~lle lo-
ro maestre.

E’ molto probabile che, data una
colonia estiva montana. bastereb-
be I'apertura estiva di un solo asilo:
Ciani o Moliao Nuovo.

IL
Negli ultimi cinque anni gh allie-
vi delle SCUOLE ELEMENTARI
E MAGGIORI cittadine salirono
da 1070 (totale piu basso dal 1905

in poi) a 1130, a 1163, a 1215, a 1245,

Auguriamo che laumento deila
natalita sia costante. poich¢ siamo
lontani dal numero massimo di 1546
raggiunto nell’'anno 1914-1915.

Oggi ghi allievi sono quanti era-
no nel 1909.

Come previsto nella Relazione fi-
nale precedente. le classi salirono
da 40 a 45: la media di allievi per
classe. calcolata sul numero massi-
mo degli allievi inscritti. é scesa da
50 a 29. £’ questa una delle medie
pit basse che siansi registrate ne!-
le scuole luganesi; le medie piu al-
te (da 40 fino a quasi 48 allievi per
classe) si ebbero nel ventennio 1883
1905. In quel ventennio. e sporadi-
camente anche dopo. non poche
classi luganesi, in ispeciai modo ie
classi inferiori. ebbero da 45 a 60
allievi. Per maggiori particolari si
veda il nostro opuscolo Netizie :co-
lastiche luganesi (1883-1953) pub-
blicato lo scorso {ebbraio. Non va
taciuto che le alte medie luganesi

del ventennio 1883-1903 sono le me-
die attuali delle scuole elementari
della Svizzera interna. come abbia-
mo provato nella Relazione dello
SCOrsSO anno.

Su 1248 allievi inscritti. solo 38
lasciarono la scuola durante l'an-
no. per cambiamento di domicilio.

I maschi furono 637 e le fanciul-

le 611.

Secondo la nazionalita, su 100 al-
lievi si ebbero 22 attinenti di Lu-
gano, 57 ticinesi di altri comuni. 9
svizzeri di altri Cantoni. 50 italia-
ni e 2 di altri Stati. Diminuita ¢ la
percentuale degli allievi del Regno
causa le naturalizzazioni: nel 1915-
16 su 100.allievi 16 erano attinenti
di Lugano. 17 di altri comuni tici-
nesi, 3 di altri cantoni, 63 italiani e
1 di aliro Stato.

Ci ¢ caro notare che anche que-
st'anno un terzo degli allievi meri-
t0 la nota massima in condotta e di-
ligenza. Molti altri allievi merita-
rono quasi il massimo. Chi scrive
comincio a insegnare nelle Scuole
cittadine nell’autunno del 1902 e
puo attestare che negli ultimi 20-23
anni la condotta e il contegno degli
allievi sono migliorati. Sull’'impor-
tanza fondamentale deli’educazio-
ne dei sentimenti e della volonta
egli ha insistentemente attirato at-
tenzione dei docenti.

«Istruire quante si deve, educa-
re piu che si puo» ¢ stampato sugli
orari luganesi. a titolo di orienta-
mento e di monito, da oltre un ven-
tennio. ,

E in un’avvertenza preliminare
al «Programma didaitico particola-
reggiatos delle classi seconda e ter-
za della nostra Scuola maggiore
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femminile. uscito nell’autunno 1934,
(v..Educatore di novembre) — pro-
gramma che riassume alcuni decen-
ni di esperienza, — si legge:

«S1 tratta di allieve di dodiei,
tredici, quattordici anni: nostra
cura precipua e costante, non la
mera istruzione, ma la loro prepa-
razione morale alla vita di fami-
glia, alla vita di apprendista, di
operaia, di lavoratrice. E pero: vi-
vo sentimento della propria digni-
ta di giovineite e di donne; amore
alla casa, alla famiglia, al lavoro,
al risparmio, aila vita semplice e
decorosa: oculatezza nella scelta
delle amiche e avversione al lusso;
gentilezza, energia volitiva, carat-
tere».

Le assenze dei docenti per malat-
tia o per servizio militare ammon-
tarono a 572 mezze giornate. le
scuole cittadine, tolte tutte le va-
canze settimanali, natalizie. pa-
squali ed estive lunzionarono du-
rante 40S mezze giornate....

Dopo Pasqua le ore settimanali
di scuola vennero portate dal Dip.
di Pubblica Educazione da 25 a 28,
ossia a cinque ore giornaliere, con-
siderata la mezza vacanza del gio-
vedi. :

A titolo d'inlormazione possia-
mo aggiungere che. secondo il nuo-
vissimo quadro di orientamento
delle ore di lezione del vicino Re-
gno, se i mesi di scuola sono dieci,
1 giorni di lezione settimanali sono
cinque, con sei ore di studio gior-
naliere: se 1 mesi di scuola sono in-
vece otto. 1 giorni di lezione sono
sei. sempre con sei ore di studio
giornaliere. Il che significa che nel
Regno le scuole elementari hanno

50 o 36 ore di studio settimanale.
Sono evidentemente preferibili le
28 ore settimanali del Ticino, pur-
che ovunque si faccia la debita par-
te alla ricreazione. alla ginnastica
comune e correttiva, al giardinag-
gio, alle iezioni all’aperto, alle e-
scursioni educative. al lavoro ma-

nuale, al canto...
%%k

Quattro nuove maestre entra-
rono a far parte del nostro corpo in-
segnante. Una, la signora Bruna
Cambin Bordoni venne iraslocata
da Chiasso nella nuova classe del-
la nostra maggiore femminile dal
Dip. di P. E. Le altire tre, — deile
guali una sostitui la maestra Ester
Cantoni-Bernasconi andata a ripo-
so dopo aver insegnato con molta
diligenza 55 anni nelle nostre scuo-
le. — furono nominate dal Comu-
ne. lLa scelta cadde sulle maestre
Angela Gianini, Edera Lupi e Ines
Grigioni.

Con la costruzione del nuovo
Asilo di Molino Nuovo, quattro
aule si resero disponibili nel palaz-
zo scolastico di Via Trevano, le
quali furono occupate da quatiro
classi maggiori. una priina e una
seconda maschile, una prima e una
seconda femminile. Nel palazzo
centrale rimasero altre sei classi
maggiori: prima, seconda e terza
maschile: prima, seconda e terza
femminile. Soluzione felicissima.
poicheé contribui a sfollare il pa-
lazzo centrale e doto il quartiere di
Molino Nuovo di tutte le classi dal
primo al settimo anno di scuo'a.
affidate ciascuna a un proprio do-
cente.

[’esperienza ha 1insegnato che
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per isfollare maggiormente le pri-

me due classi maggiori del centro,

i conlimi del quartiere, per quanto
riguarda dette classi, dovra essere
portato, col nuovo anno, da Via S.
Balestra a Via i.. Bossi. :

Le classi elementari e maggiori
furono cosi ripartite nei tre palaz-
zi del Centro, di Molino Nuovo e
di Besso. (Segue l'elenco dei 45 do-
centi). A questi 43 docenti sono da
aggiungere due maestri soprannu-
merari o supplenti e 8 insegnanti
di materie speciali. (Segue l'elen-
co).

Una domanda: in quanti anni le
scuole luganesi giunsero ad avere
otto maestri speciali e due sup-
plenti?

In mezzo secolo.

Nel 1883-84 una maestra elemen-
tare (Silvia Belloni) viene incari-
cata dell'insegnamento dei lavori
femminili in un’aula speciale del
nuovissimo palazzo del Ceatro.

Nel 1886 (30 marzo), prima le-
zione di canto e prima lezione di
ginnastica date da speciali docen-
t1. Il maestro di musica Francesco
Dedivitiis ¢ incaricato deil’insegna-
mento del canto, con due lezioni la
seitimana: 1 per le classi maschili
e 1 per le classi femminili. Uno
dei docenti delle scuole (Mo. Ferla)
¢ incaricato dell’insegnamento del-
la ginnasiica nelle tre classi supe-
riori maschili. L'insegnamento del
canto e della ginnastica dal 1886 al
1894 viene impartito dai due inca-
ricati soltanio a partire dal mes=
di marzo di ogni anno scolastico.

Nel 15894 vengono nominati: un
maestro per linsegnamento del

canto (Alessandro Bellini) e un
maestro per l'insegnamento della
ginnastica (Temistocle Lurati).

Nel 1904-05 ¢ nominato un mae-
stro supplente, aggiunto alla Dire-
zione.

Nel 1908-09 ¢ nominata anche u-
na maesira supplente.

Nel 1914-15 ¢ nominata anche
una docente di ginnastica (Ida Bri-
gatti).

Nel 1925-26 entra in funzione un
adocente di disegno per le scuole
maggiori. scelio dallo Stato.

Nel 1929-50 ¢ scelta una seconda
docente per l'insegnamento dei la-
vori femminili (Luigina Calanchi-
ni).

Nel 1930-31 ¢ nominaio per un
anno, in prova. un secondo docen-
te di canto: disgraziatamente la
prova ¢ negativa.

Nel 1935-34 un docente speciale
e incaricato dell'insegnamento del-
la ginnastica correttiva.

Possiamo aggiungere che in mar-
zo 1929 entro in funzione il medi-
co scolastico comunale: la Direzio-
ne ne caldeggiava la nomina da lu-
stri parecchi.

A tacere del tentativo di classe
differenziale compiuto nel [900-
1902 (Ma. Maria Fontana di Bris-
sago), va ricordato che una classe
integrativa o differenziale a Luga-
no funziono. per tre anni. dalla me-
ta di settembre 1921 alla fine di
giugno 1924 (Mo. Cesare Palli), e
che un’altra classe di tal natura
funziona dal principio dell’anno
scolastico 1931-32.

Aliri passi bisognera compiere.
In un prossimo avvenire occorrera
nominare un terzo maestro di gin-
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nastica comune., per aumentare in
tutte le classi le ore di educazio-
ne fisica. e un secondo maestro di
canto, Ci permettiamo di ricorda-
re che. in fatto di docenti speciali.
da anni propugniamo nel Cantone
una riforma che. se attuata. dareb-

be otiimi frutti: i nuovi maestri di
canto, di ginnastica, di lavori fem-
minili. di disegno dovrebbero pos-
sedere anche la patente che abilita
all'insegnamento nelle scuole ele-
mentari. Indispensabili, certo, le
abilita tecniche: non meno indi-
spensabile e una buona cultura ge-
nerale e pedagogica.

ale ot ot
w oW W

Nulla da togliere a quanto detto
lo scorso anno circa il giudizio del-
Ton.le Ispettore e della sig.na Ispet-
trice sull’andamento generale. sul-
le promozioni (alcuni docenti fu-
rono invitati negli ultimi anni a
essere piu rigorosi) e sul ritmo
con cui procede la vita interna del-
le scuole.

Il bene degli allievi esige da tut-
ti amore alla fanciullezza e alla
scuola, attivita diuturna e intelli-
gente. studio della didattica mo-
derna: esige pure. anno per anno,
rinnevamento dei mezzi didattic
logorati dall'uso e lacquisto di
mezzi didattici nuovi che gia ab-
hian fatto buona prova in iscucle
reputate. All’elenco dei mezzi di-
dattici acquistati nel 1931-32, nel
19352-33 e nel 1933-34 (v. Relazione
precedente) facciamo seguire l'e-
lenco di quelli acquistati durante
I'uliimo anno. man mano se ne sen-
tiva il bisogno. Si mira a fornire
ogni classe dei mezzi didattici ne-
cessari al maestro e agli allievi, af-

finche le esercitazioni individuali
siano possibili, numerose. quotidia-
ne: si vuole la scuola del fare, in-
sufficientissima essendo la scuola
passiva del semplice vedere ed a-
scoltare...

Mezzi didattici acquistati

Nuovi canti al Mo. Filipello;

Cinque bilancie coi pesi dal gr.
al kg.. (a cinque classi);

Libri a tutte le bibliotechine, dal-
la terza all’ottava classe:

Una copia del volume Per I'agra-
ria nella scuola elementare di E.
Bernasconi (Ed. Gruppo d’Azione.
Milano) a tutii 1 docenti che colti-
vano lorto (Scuole maggiori e
quinte classi _centrali maschili, di
Molino Nuovo e di Besso: i docen-
ti possedevano gia «Il giardinaggio
insegnato ai bambini» di Lucia Lat-
ter. il volumetto sull’orto. del Fan-
tuzzi e qualche testo in francese):

Una lente su ogni banco, per I'os-
servazione dei fiori, ecc. nelle ter-
ze. quarte e quinte classi di Molino
Nuovo:

Una riga metro e una squadra per
lavagna a tutte le quarte classi:

Cinque grandi carte geografiche
murali «<l.e Alpi e il Bacino Pada-
no» (Ed. Paravia):

Due grandi carte geografliche
murali dell'ltalia (a due classi del-
la scuola maggiore):

Una collezione di cinque carte
geografiche a colori dei continenti
extra europei {montate su cartone:
Ed. Hatier. Parigi) a due seconde
della scuola maggiore:

Una carta geografica a colori del-
I’Europa (montata su cartone) a
tutte le prime classi della scuola
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maggiore (cd. Hatier, Parigi);

~ Una cassetta Frohlich per l'inse-
gnamento sperimentale delle scien-
ze nelle scuole popolari alle prime
maschili (meccanica) e alle secon-
de maschili (elettricita) delle scuo-
le maggiori:

Una cassetta (Pavot, Losanna)
con collezione solidi geometrici a
tre classi deila scuola maggiore:

Un banco doppio per la lavora-
zione del legno e un armadietto
con 50 utensili, alla seconda ma-
schile delle scuole maggiori di Mo-
lino Nuovo (Lachapelle, Kriers):

Una collezione completa del ma-
teriale Alessandrini (Ed. Valleechi,
Firenze) per I'insegnamento della
aritmetica:

Altre lavagne ad alcune classi;

Rinnovazione di righe metro per
la lavagna. in alcune classi.

o R

In fatto di vita interna della
scuola e di procedimenti didattici,
non abbiame mancato di mettere
‘in guardia 1 docenti contro un pe-
ricolo: il troppo scrivere a danno
delle e-ercitazioni orali e manuali.

I1L.

Chiuderemo passando in rasse-
gna le INNCGVAZIONI proposte
I'anno scorso per l'avanzamento
dell’educazione pubblica a Lugano.

1. Superfluo il riparlare dell’in-
sufficienza del palazzo scolastico
centrale e dei piazzali per la ri-
creazione, insufficienza denunciaia
dalla scrivente Direzione nel suo
primo rapporto a stampa (1911) e.
— come ne fan fede i messaggi mu-
nicipali accompagnanti i bilanci
del 1920, del 1921 e del 1927-1934,

— reiteratamente nei lustri se-
guenti.

Alle migliorie apportate agli edi-
fici, e in prima linea a quello cen-
rale., nei due ultimi decenni. e del-
le quali € detto nelle nosire Noti-
zie scolastiche luganesi, sono da
aggiungere quelle notevolissime,
in corso di esecuzione. nel palazzo
centrale e nelle palestre. mentre
scriviamo questi cenni.

Un bel passo innanzi si farebbe
se, mentre matura la costruzione
del nvovo edificio. si potessero sop-
primere tuite le aule scolastiche
poste al piano terreno del palazzo
centrale.

2. A cio si arriverebbe facilmente
se venisse costruito un palazzo per
le Scuole professionali e commer-
ciali femminili. o, d’accordo con lo
Stato, un palazzo per la Scuola
maggiore maschile dotato di labo-
ratori pre-professionali simili a
quelli che gia funzionano nelle mi-
eliori scuole popolari delia Sviz-
zera interna e altrove. D’accordo
con lo Stato, diciamo. perche la
Scuola maggiore & scuola cantona-
le, e sarebbe vano istituire i labo-
ratori pre-professionali, se lo Sta-
to non avesse pronti i maestri in
orado di farli funzionare e fiorire.

3. Che ogni palazzo debba ave-
re piazzali sufficienti. e non polve-
rosi. per la ricreazione e per la
ginnastica e orti-giardini per le
coltivazioni a scopo didattico ed
educativo (e non professionale) ¢
cosa che non abbisogna di dimo-
strazione. Ai piazzali del centro si
stannc apportando notevoli miglio-
rie; quello di Besso occorre ren-
derlo pianeggiante, innalzando il
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muro di Via Moncucco.

Gli orti seolastici funzionano da
cinque anni, nel Ricovero comuna-
le per le quinte maschiii del Cen-
iro e per le Scuole maggiori ma-
schili e femminili. in Besso e a Mo-
lino Nuovo per le quinte classi. Al-
iri due orti vengono ora impianta-
ti a Molino Nuovo, per le Maggiori
femminili cola traslocate.

Sul funzicnamento dei nostri ox-
ti. che meritarono sempre il primo
premio dei Dip.ti Educazione ed
Agricoltura. cosi si esprime 'esper-

to, prof. A. Fantuzzi (3 agosto
1955):
«Ho il piacere di comunicarle

che. praticate le visite agli orti sco-
lastici delle Scuole Maggiori di Lu-
gano. e di quelle del Molino Nuo-
vo, nonche della quinta elementa-
re maschile, li ho trovati molto be-
ne tenuti. tanto da meritare il Lo
premio. Anche le applicazioni sui
quaderni di scuola sono fatte con
larghezza di vedute, sicch¢ lorto
riesce non solo un ottimo mezzo di
insegnamento e di propaganda. ma
fornisce continuamente materia di
osservazione e di applicazione per
le scienze naturali, per I'aritmeti-
ca. la contabilita, la geometria ecc.

«I'rovo molto lodevole lo sforzo
che fa la Citta di Lugano per for-
nire il campicello scolastico e pen-
so che sarebbe utile che tutti gli
altri centri facessero altrettanto,
perché¢ vedo che il bisogno di un
tale insegnamento &, forse, pit sen-
tito nelle citta che nelle campagne.
Nelle campagne gli allievi delle
Scuole Maggiori hanno occasione,
chi piu chi meno. di fare qualche
cosa del genere anche a casa loro;

nelle citia invece. sono pochi que-
eli scolari. o scolare, che hanno il
bene di possedere un piccolo orto
di famiglia. e quindi restano neces-
sariamente digiuni di ogni osserva-
zione di botanica. fisica. chimica
ecc. 1l campicello scolastico riem-
pie egregiamente questo vuoto e da
il sense della terra anche a colorn
che non ne hanno. e sveglia osser-
vazioni e sentimenti che sarebbero
destinati a morire in germe. E che
cio sia vero lo dimostra il grande
entusiasmo col quale gli allievi cit-
tadini compiono i lavori dell’orto.
entusiasmo che per la novita che
porta nella vita degli scolari ¢ an-
che maggiore di quello che si ri-
scontra nei fanciulli che provengo-
no da famigiie agricole.

«L’impegno poi col quale i signo-
ri docenti compiono la loro missio-
ne. anche in un campo lontano dal-
la loro preparazione didattica, ¢ de-
e¢no del massimo encomio. sicche
il Lod. Municipio di Lugano puo
essere certo che i sacrifici che so-
stiene per questa branca di inse-
gnamento saranno coronati da fe-
lice successo».

4. | campi da gioco, di cur dicem-
mo nella Relazione del 1934, furo-
no oggetto di studio nel 1934-35 e
cominceranno a funzionare col
1935-36. Di essi parleremo nella re-
lazione del prossimo anno: anche
perché occorrera costruirne due
(probabilmente con l'aiuto del Co-
mune) nei fondi delle Colonie cli-
matiche estive luganesi.

5. A far fruire dell'insostituibile
soggiorno in montagna il maggior
numero di fanciulli gracili e semi
gracili, si arrivera aumentando,
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con laiuto della Citta. il numero
dei turni della Colonia Climatica
[Luganese. estendendo, cioe, il sog-
giorno in montagna a tutte le sta-
gioni, come fanno non poche citia
svizzere e dell’estero.

Una citta della Svizzera roman-
da. per esempio, nel 1934-35 orga-
nizzo tre turni estivi. dal 25 mag-
zio ai primi di settembre, della du-
rata di circa 5 settimane ciascuno.
Dall’'s ottobre al 15 aprile, altri
due turni. In tutto 8446 giornate.

[’aumento del numero dei turni
sarebbe l'avviamento allistituzio-
ne della Colonia permanente, del-
la quale si parla dal 1929 e che. in
massima, venne gia approvata dal-
la Lod. Municipalita di Lugano con
risoluzione del 53 maggio 1931, su
proposta della Direzione e della
Delegazione scolastica.

Se insistiamo su questo proble-
ma si ¢ anche perche nelle diciot-
to vacanze estive dedicate alla Co-
lonia Climatica Luganese (1918-
1935) abbiamo veduto da wvicino 1
vantaggi [lisici e spirituali (salute,
vigore, gioia serena. attivita. ordi-
ne. pulizia, ubbidienza, aiuto vicen-
devole, amore all’aria pura, alle e-
scursioni in montagna, ecc.) che i
fanciulli ritraggono dal soggiorno
in montagna: e si tratta ormai di
780 allievi e di 826 allieve.

In tema di gracilita infantile, im-
porta ricordare una causa di gra-
cilita della quale forse troppo po-
co si discorre: 1 parassiti intesti-
nali.

«Tractant fabrilia fabris.

Una sig.na ticinese. farmacista,
nella tesi presentata nel 1931 alla
Universita di Losanna, per ottene-

re il grado di dottore in scienze,
«Ricerche sulla distribuzione e sul-
la frequenza dei vermi e dei pro-
tozoi intestinali dell’'uomo nel
Cantone Ticino», afferma che la
prova piu lampante del danno che
la presenza di parassiti intestinali
causa alla salute dei fanciulli e del
valore di un accurato esame clini-
co. ¢ dato da quanto le scrisse la
direttrice dell’Ospizio Ticinese per
i bambini gracili:

«I1 Chenosan. somministrato a
tutti i bambini da Lei segnalati co-
me infetti ha dimostrato I'esisten-
za di colonie di ascaridi in quanti-
ta fenomenali. Tanto che il nostro
medico. stando anche alla di Lei di-
chiarazione, che tutti, piut o me-
no, sono infetti da vova di parassi-
ti. ha deciso di applicare sistemati-
camente, all’entrata nelllstituto, la
cura del Chenosan a ogni bambino.
Un altro ottimo risultato da segna-
lare ¢ il fatto che tre dei bambini
analizzati per la prima volta, i qua-
li ostinatamenie non aumentavano
di peso. somo cresciuti rapidamen-
te, e di molto. in questi ultimi mesi.
Anche la percentuale emoglobini-
ca del sangue ci sembra abbia mi-
gliorato in tutti».

A titolo di commento a quanto
precede. la dott. Antognini ripor-
ta cio che il prof. Galli-Valerio del-
I'Universita di Losanna, le disse al-
lorché gli riferi il risultato delle
prefate analisi:

«Sono convinto che se si facesse
seguire un coscienzioso trattamen-
to antielmintico a tutti quei bam-
bini, la maggior parte di essi cesse-
rebbe di essere gracile ed aumen-
terebbe prontamente di peso».
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6. In un prossimo avvenire biso-
gnera risolvere tre altri problemi:
la costruzione di una palestra e di
una sala per conferenze e riunioni,
anche per far si che i palazzi sco-
lastici siano riservati esclusivamen-
te alle scuole e nessuna aula o pa-
lestra venga concessa per iscopi
extra-scolastici; la preparazione di
un docente per la ginnastica cor-
rettiva e la nomina del dentista
scolastico — (E. P.)

24 agosto 1935.

NOTA DELL«EDUCATORE>»

In novembre pubblicammo le due ulii-
me relazioni officiali del Collegio degii
Ispettori: in dicembre quella del direttore
prof. Jdggli sulla Scuola Cantonale di
Commercio: oggi I'ultima relazione finale
sulle scuole luganesi.

Contiamo di far seguire altri lavori del
genere.

Molto volontieri faremo posto, per esem-
pio, a Programmi didaltici particolareg-
giati simili a quelli da noi pubblicati nel
1953 e mnel 1934: quinta classe e seconda
e terza maggiore femminile.

Contiamo sulla collaborazione dei docen-
ti membri della Demopedeutica.

..Creda chi ovuele che le cosiddette mas-
s¢ popolari vivessero, in complesso, meglio
e piu felici in passato che oggidi; io, mai.

Per me la verita, desunta da lungo stu-
dio della storia, ¢ che alla molto relativa
civilta contemporanea si giunse lenfamen-
te, salendo una strada cosparsa di guerre,
massacri, stupri, saccheggi, lerrori; care-
stie, fame, slenti, pestilenze, infermita e
malatiie non o mal curate, fatiche inenar-
rabili, rozzezza, sfrutiamento ¢ oppressio-
ne delle masse popolari, ignoranza.

.Pochi, nei secoli, i periodi relativamente
iranquilli.

Dato che oggi siano in purgatorio, in
passato le masse popolari, al confronto,
erano allinferno...

C. GORINIL

Nel Dovere del 5 gennaio 1934, occupan
dosi del lavoro FABRIZIO FABRIZI O

LA PEDAGOGIA COMACINA, Brenno
Bertoni, nell'esordio, cosi si esprime:

..« Lei pa combattendo la pii santa del-
le battaglie pedagogiche: quella per !a
scuola popolare che rieduchi i figli del
popolo al lavoro manuale. Le sono grato
particolamente di aver rievocato la picco-
la parte che ho avuto io' stesso ai tempi
della mia gioventu (1887-1888) nellinizia-
re qui nel Ticino quella campagna che
gia mi pareva necessaria nelle condizioni
d'allora E CHE ORA SIMPONE COME
UNA NECESSITA® ASSOLUTA. La esor-
to a continuare, e le auguro ['afienzione
di coloro che sovrintendono alla nostra
pubblica educaziones.

La nvustra modestissima azione pro atti-
vita manuali, ripresa nel 1931, dopo il Cor-
so estivo di Locarno, sara continuata. Di-
ciamo: ripresa nel 1931, perché, se ci & per-
messo ricordarlo, linsufficiente attivita
manuale nelle scunle e neli'educazione | ab-
biamo denunciata molte volte dopo il no-
stro scritto Intorno al problema della scuo-
la contemporanea, uscito nella rivista: [
diritti della scuola di Roma ventotto anni
fa (estate del 1908) e nell’ Azione di Luga-
no (4-7 settembre del medesimo anno).

Qualche rtisultato pratico venne gia ot-
tenuto: ne fanno fede, per esempio, il Pro-
gramma officiale per le attivita' manuali,
del 1932, i nuovi Programmi officiali per
le Scuole elementari'e per le Scuole mag-
giori, di prossima pubblicazione, e I'ottima
volontd di non pochi insegnanti.

Ma, per aiutare i docenti e perche i uus.-
vi programmi siano ovunque attuati, nuo-
vi e frequenti corsi estivi' sono “indispen-
sabili:

Allo Stato I'organizzarl.

Non ¢ il caso di aggiungere che molto
assegnamento si fa sull'aiuto delle Scuoole
magistrali.

L e

L’articolo IL LAVORO MANUALE NEi:-
[LE SCUOLE ELEMENTART, pubblicaio
dal Lombardo-Radice nell’Educatore di
febbraio 1934. fu riprodotto integralmente
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dalla rivista ia Pedagogia italiana di
Cervaro-Frosinone e, in parte, dalla ri-
vista Vifa scolastica, di Giovanni Calo del-
I'Universita di Firenze.

* % &

Nel Corriere delle maestre, di Milaco
(10 giugno 1934) si legge, a proposito deél-
l'opuscolo PEDAGOGIA PRATICA:

<Il fascicolo contiene il programma di-
dattico particolareggiato di una quinta
classe mista di Lugano e note bibliografi-
che nelle quali sono elencati gli scritli pub-
blicati sull’<Educatore della Svizzera ita-
liana> a proposito delle Scuole luganesi,
dei programmi ioi in uso, dei procedimenti
ddattici ivi seguili. ; :

Noteoole per la praticita, questo pro-
gramma di quinta classe ed anche per gli
stretti riferimenti che vi hanno le varie
materie di studio, e per numerose illustra-
zioni dei procedimenti didat{ici usafi nel-

lo svolgimento delle singole malierie.»
o

L711 luglhio 1954 1l Sae. Dott. Luigi Si-
mona, prevosto di Agno e appassionato
studioso della storia dell’arte, ci scriveva
quanto segue:

Ho letto nell’<Educatore> di giugno 1934
Iarticole <FONTANA. MADERNO E BOR-
ROMINI NELLE NOSTRE SCUOLE>.

La di Lei proposta di introdurre nelie
nostre scuole i rifratti di quei (re granai
dell'epoca del Barocco, a dir vero mi lascia
un po perplesso. Perche solo quei ire gran-
di del Barocco? Nell'epoca del Barocco i
nostri grandi nell’architetfura forse sono
solo quei tre? Dico forse, perché io non ose-
rei al grande Domenico Fontana da Me-
lide posporre Cario Fontana da Bruciala
di Balerna. Sopra tutli io colloco il Borio-
mini e poi il Maderno. Domenico Fontana
¢ forse piu grande come ingegnere e come
tecnico che come architetto. Nell archilet-
fura, anche nel Barocco, abbiamo allri ai
quali, per mio confo, csito a negare il ti-
tole di grande. Ma poi. anche nel Barocco,
abbiamo i pittori, gli scullori, i ceselialori,
gli ingegneri militari, gli artisti della por-
cellana e dello stucco, i meccanici ecc. Fra
i grandi del Barocco bisognera certamen-
te mettere Francesco Antonio Bustelli da
I.ocarno, morto a Monaco nel 1764.

A proposito: A Monaco di Baviera é a-

perta una esposizicne relrospettiva degli
tiltimi Ire secoii della tecnica e della mec-
canica, e primeggia il nostro Agostino Ra-
melli da «Ponte della Tresia», il quale pub-
blico il suoc famoso volume, che si trova
anche nella biblioteca cantonale in Luga-
no «delle diverse artificiose macchine> di
sua invenzione, pubblicato a Parigi nel
1558. ;

Il Guidi ed alfri credono il Ramelli o-
riundo luinese, —— ma ic osserpo che dai
verbali della compagnia di S. Anna in [o-
rino, e dall elenco degli ingegneri, architet-
ti, capomastri. bombardieri, ecc. ecc. erel-
to dai cantoni cattolici nei nosiri paesi,
nel 1632, risuita che i Ramelli erano da e
domiciliati, fin dallora, a Grancia luga-
nese.

Agostino Ramelii, che mori in Franc:a.
allassedio di Rochelle. al servizio del Re,
epero anche nei nostri paesi. Egli fu il co-
struttore del famoso castello di Musso, sul
lago di Como, ritenuto inespugnabile, per
canto del non meno famoso de Medici, de!-
to il Medeghina, che dal suo inespugnabile
castello diede tanto filo da torcere a mez-
za Europa.

Agostino Ramelii, con Pietro Morettini
da Cerentino, é un grande dell'ingegneria
militare del suo tempo, forse uno dei piu
grandi. Dico forse, perche questo campo
della storia dell'ingegneria militare é anco-
ra quasi inesplorato. Egli fu anche sgran-
de meccanico, e per quesic egli é ricordato
nell'attuale esposizione di Monaco.

Concludendo, debbe osservare che in
guesto campo della nostira arie e dei nosiri
artisti noi siamo ancora in ritardo. Andia -
mo ancora a tentoni, perche le zone ine-
splorate sono ancora troppo vaste. Ausgu-
riamoci che i nostri studiosi dissodino il
campo. Dopo, l'opera di divulgazione nel-
le nostre scuole poira essere fatta con si-
cura coscienza.

Forse converrebbe fare un po’ presto
qualche cosa.

La nostra proposta, suggeritaci da un
articolo di Piero Bianconi sul Madern:.,
cosi suonava: fruendo del credito annuo
stanziato dal Cantone. con decreto legisla-
tivo del 13 settembre 1929, per proteggere
e spronare la produzione artistica ticine-
se nel campo della pittura e della scultura,
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non si potrebbe, — previo concorso fra gli
artisii nostrani — introdurre in tutte le
Scuole del Cantone, da Pedrinate a Bedret-
to e da Caviano a Ghirone, un quadro con
le effigi di quei tre grandi. Domenico Fon-

tana. Carlo Maderno, Francesco Borromi-'

ni? Non passerebbe esame [inale, per esem-
pio, senza che venissero ricordati.

Invece di tre artisti, mettiamone quattro,
agegiungendo Carlo Fontana.

Importa rompere il ghiaccio.

Se aspettassimo. per fare qualche cosa,
che tutio il vasto e intricato campo della
nostra storia dell’arte fosse compiutamen-
te esplorato, faremmo probabilmente co-
ine quel tale che, giunto vicino a un fiu-
me, aspettava. per portarsi sull’altra spoa-
da, che tutto l'acqua fosse passata.

afe afa T
L

Nel settimanale [.'Idea nazionale, di Lu-
gano (28 luglio 1934), un egregio collabora-
tore (A.Z.) dimostra viva simpatia per l'ar-
ticolo uscito nell'Educafore di giugno 1954
sotto il titolo: UNA MAESTRA CHE VA
A SCUCLA DI PEDAGOGIA E DI Di-
DATTICA DA UNA MASSAIA, — e cosi
conclude:

«Dobbiamo convenire che il pericolo
segnalalo va rilevalo, poiche é fuor di dub-
bio che, se in iscucla i nostri ragazzi
imparanc tante cose belle e buone, non ¢
men wvero che la loro volonfa ed il loro
amore per il lavoro va sempre piu sceman-

do, menire aumenta in essi il desiderio del

divertimento e del godere.

Colpa di chi? Si dira dei tempi, della -
ducazione famigliare, delle cattive compa-
gnie, ecc. Perfeitamente d accordo. Ma cio
nen toglie che anche la scuola possa aver-
ne la sua parte.

E poiche¢ compito precipuo di coloro che
‘hanno le responsabilita della pubblica co-
sa, ¢ di preoccuparsi non selo del presen-
te ma anche delle generazioni future, po-
sto che leducazione famigliare piu non
soddisfi gli interessi generali e morali del-
la nazione, non sarebbe fueri di luogo che
le competenti Autorita esaminassero il ca-
so segnalato dall «Educatore». nel senso di
vedere se alle deficienze dell’educazione
famigliare non debba cvviare lo Stato con
quello strumento che & la scuola pubblica.

Che valgono inielletto, sapere e scienza,

-~

se al ragazzo non si inculca nel medesimo
tempo anche la volonta di usufruirne, e
cioe quella di lavoerare?».

® w® %

La rivista milanese Ricerche psichiche,
nel fascicolo dell'8 setiembre 1934, si ocecu-
pa dello studio su Alfredo INioda pubblica-
to nell Educatore da Fausto Pedrotta. Sot-
to il titolo ALFREDO  PIODA E LE
SCIENZE PSICHICHE scrive:

L' «Educatore> di Lugano (luglio 1954) si
occupa largamente di questuomo che, na-
to a Locarno nel 1848, lascio di se larga
fama come uomo di alti studi, come slorio-
grafo, come autore di opere di pensicro.

Egli era soprannominato «Il filosofo di
S. Francesco» (quartiere di Locarno) e suo
sogno era di [ondare un conuvento laico in-
ternazionale, onde <fornire a pensatori, a
filosofi, ad occuliisti e spiritisti una casa,
una residenza dove possano vivere insieme
e scambiarsi le idee all'intento di istruirsi
reciprocamente; un punto d’incenirazio-
ne spirituale e intelletluale e di collezione
di libri importanti intorno alloccultismo
ed alle scienze segrele non che di tulto
qguanto puo tornare uftile all'investigazione
dei piu reconditi misteri della natura». Co-
si egli stesso dice nel suo progetto. Amico

“di Francesco Chiesa, del pittore Franzoni,

del prof. Cabrini, del Villari, del Barbera,
il Pioda si occupo con passione di scienze

- psichiche. Egli fu lo studioso attento della

fenomenclogia medianica, o di esteriorizza-
zione della forza psichica che principio ad
essere studiata in America verso il 1850 per
poi interessare tutfa I'Europa.

I attivita del Pioda, in questo campo,
consistena essenzialmente nel seguire con
cura ghi esperimenti e i risultati che veni-
pano accertati da scienziafi eminenti. il ten.
{ativo d accertamento scientifico deila cosi
detta forza psichica, emananie dai corpo
di certe persone, e che produce a distanza
fenomeni percettibili ai nostri sensi, ma sen-
za alcun interpento meccanico direifo o in-
diretto.

Nel 1877 dava alla luce la sua prima
opera metapsichica, le «Indagini sperimen-

tali inforno allo Spiritismo», traduzione
dall'inglese degli studi pin sahenti del
Crocckes. ;

Il suo wvolume <«Memorabilia> confticne
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poi, oltre nuove ricerche del Croockes, an-
che studi daltri scienziati. Termina  con
uno scritto originale, il <Commiato del
Tradutiores, in cui accenna agli orizzonti
che si aprono alla nuova scienza, rimuove
e confuia le obbiezioni che le vengono mos-
se e dimostra le aftinenze dello spiritismo
colla filescfia e con le scienze positive.

Con queste traduzioni il Pioda ha fatto
nel campo degli studi spiritici, opera di
voigarizzazione rimarchevole. E fu cosi fe-
lice nella scelta del materiale, che questi
due volumi, da soli, danno una visione e-
satia e sufficiente sulla natura e consisten-
za di quesfe indagini.»

Si veda ora, su Alfredo Pioda il volume
del Pedrotta.

* * %

Recava I'Avanguardia del 12 dicembre
1934:

«Abbiamo detto del sutcesso oftenito
domenica al Casino di Berna, dai BAMBI-
NI TICINESI, (allieve ed allieni delie scuo-
le di Lugano) dove, unitamenfe ai Singbu-
ben di quella citta, hanno dato applaudi-
tissimi saggi di Canio.

Il «<Bund> dedica un’ampia cronaca al-
Favvenimento, definifo «una gioia per gli
orecchi e per gli occhi> che ¢é valso a sti-
pare le sale del Casino.

Il critico inusicale di quellorgano ha
parole elogiose per i Ticinesi. il cui canio,
forse non cosi tecnico e misurato come
quello dei bernesi, ¢ piaciutfo per la sua na-
turale vivacita e per la calda espressiene.
Piaequero particolarmente’ il ragazzo Lon-
goni, che, in un’' a solo, diede prova di
grande sicurezza, e Maddalena Sanvido, gia
nota ai radiouditori, la quale, negli «Stor-
nelli della mamma> seppe suscitare com-
mozione ed ammirazione.

Le gentilezze di ‘cui furono oggetfo i ti-
cinesi durante la loro permanenza a Ber-
na, sia dai bernesi sia dalla colonia ticine-
se, furono tali che lasciarono nell’ animo dei
nosfri ragazzi un ricordo’ indimenticabile.

Anche la presenza di Giuseppe Motta ha
procurato molta gioia ai Bambini Ticinesi,
i quali, ora, non hanno che un desiderio:
quello di pofer restiluire ai compagni di
Berna, qui a Lugano. le squisite cortesie
che hanno cola riceoulo.»

Le cortesie di cui parla la corrisponden-

za poterono essere restituite, a Lugano, a1
primi di ottobre. I fancrulli bernesi erane
guidati dal loro egregio maestro sig. Keller.

In questt ultimi mesi venne fatto un
buon passo innanzi con la fondazione di
una SOCIETA™ BAMBINI TICINESL.

La Societa si compone di allievi e di al-
lieve delle scuole di Lugano.

Ha lo scopo di coltivare e sviluppare ['in-
segnamento del canto scolastico, preparaii-
do elementi per le corali luganesi.

La Societa- ¢ naturalmente aconfessiona-
le ed estranea a qualsiasi partito politico

Possono farne parte fanciulli e fanciulle
dai 10 ai 14 anni, di buona condotta. Al
quindicesimo anno passano nella sezion-
anziani.

e

L’Illustrazione Italiana, di Milano, nel
numero del 23 dicembre 1934, pubbiica ai-
cuni passi dell’articulo dedicato da Piero
Bianconi al volume di M. Marangoni, SA-
PER VEDLERE. nell'Educatore di novem-
bre 1934.

x % %

Nella rivista Sophia, il prof. Carlo Sgan-
zini pubblico, tempo fa, con dotti commen-
ti, le LETTERE DI CARLO RENOUVIER
A ROMEO MANZONI Le lettere vennero
irasmesse al prof. Sganzini dall’Educatore.

Chi riuscira a rintracciare e a pubbli-
care le numerose lettere scriite, in trenta
anni, da Alfredo Pioda a Piero Barbera?
(V. le Memorie di questultimo).

T P

Nel 1934 e nel 1935, il foglio bimensile
Il Maicanione, che esce a Novaggio, fece
eco a buon numero di scritti apparsi nel-
I'Educatore.

- i S

L’egregio collega Maurice Rossel di Nods
(Giura bernese) tradusse e pubblico nella
rivista Berner Schulblatt del 1935, due
scritti usciti nell’Fducatore:

1) La circolare diramata nel 18S4-85
dalla Municipalita di un grosso Comune
del Ticino ai suoi docenti. circolare la
quale ci svela numerose gravissime maga-
gne. (Altro che criticare le scuole di oggi!
Non per nulla nel 1893 le scuole clementa-
ri scadenti erano CINQUANTUNO SU
CENTO. Percentuale disonorevole, schiac-
ciante).
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2) L’articolo sull’efficacia delle dramma-
{izzazioni (Educatore di ottobre 1935)

afe  ale Wfe
w W W

Il prof. Salvatore Talia riproduce nella
sua rivista La Pedagogia italiana gli AP-
PUNTI DI UN VIAGGIO PEDAGOGICO
NEL CANTONE TICINO. di Giuseppe
Lombardo- Radice (Fducafore di settem-
bre 1935).
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Passi scelti di Enrico Pestalozzi

Da una leitera dell'ill. prof.
Giuseppe Tarozzi ci permettiamo
di togliere quanto segue:

Nell’«Educatore>, che ricevo
sempre regolarmente e di cui La
ringrazio. leggo il cenno sulla mia
pubblicazione Passi scelti di Enri-
co Pestalozzi.

Sono grato al recensore delle pa-
role onorevoli con cui lo presenta.

E non mi dolgo di essere stato
rimproverato implicitamente di
aver data una definizione ristretta
del modo col quale il grande peda-
gogista intende I'intuizione.

lo sono convinto che I'avere ag-
giunto «secondo le leggi fondamen-
tali dello spiriito umano» implichi
tutto quello che l'egregio Carlo
Sganzini (che io stimo assai, no-
nostante dissensi sistematici) affer-
ma, salvo 'esagerata, secondo me,
interpretazione conforme all’idea-
lismo italiano contemporaneo, che
io ritengo anacronistica.

Riguardo poi ai «sensi interni»
io credo che su questo argomento
ci sarebbe da discorrere assai.

Essi rientrano in quella <umani-

ta» che non deve essere. secondo il
Pestalozzi. lasciata interamente in
balia della natura. ma che dalla
natura riceve i primi impuisi del
suo risveglio.

Sui Passi seelti io avrei voluto
che si fosse notato lo sforzo che ho
fatto di presentare il suo pensiero
(a voler essere sinceri: spesso in-
coerente. indeciso, involuto) in un
guadro in cui riuscissero chiare le
linee fondamentali.

E’ un autore che io ho studiato
molto. anche perche lo venero co-
me un santo, come unc<genio del
cuore», come un uomo a cui il cuo-
re ha suggerito pensieri sublimi, co-
me un fondatore e un innovatore.

Ma lo sforzo di fare anche di lui
un precursore della filosofia cosi
detta «moderna» mi pare che rie-
sca ad alterarne la fisionomia. e
a lungo andare a diminuirla:- poi-
ché, quando sopravvenga la rea-
zione critica all’apoteosi, c¢'¢ il ca-
so che si demolisca in lui quello che
veramente c’e.

Secondo me, egli non & un idea-
lista, se non in senso morale: il suo
pensiero filosofico sorge sulla ba-
se di uno spiritualismo del pensie-
ro comune; e, ¢io dicendo, non lo
diminuisco, perché io assegno a
guest'ultimo un grande valore.

Ne potremo parlare pit a lungo,
a voce, se, come spero, tornero a
Lugano>....

IL CONCETTO DELLA SCUOLA
DI LAVORO

di G. Kerschensteiner

Tre buoni libri. in pochi anni: nel 1928,
il lavoro e la scuola del Lavoro. di Raffae-
le Resta, dell’'Universitd di Messina (Ed.
Dante Alighieri, Roma); nel 1935, La Scuo-
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la del Lavoro, di Andrea Franzoni: ora il
volume del K. tradotto da Giovanni Calo =
da Laura Calo Puccinelli /
Sono. questi, i libri di cui ¢’@¢ maggior
bisogno, oggi. '
% % *

Perché e quando venne scritto = questo
famoso volume del K.?

Il 12 gennaio 1908. per invito del Dip.
dell’educazione pubblica del Cantone di
Zurigo, il K. disse un discorso commemo-
rativo nella Peterskirche di Zurigo. Scelse
il tema:c« La scuola dell'abvenire secondo
lo spirifo di Pestalozzi> e chiamo tale scuo-
la una scuola di lavoro.

“Ai pensieri che allora agitavano la sua-

mente diede, in omaggio al fine del sun
discorso e del luogo, la forma d'una pre-
dica, che aveva il compito. non tanto di
formulare concetti logici; quanto di muo-
vere gli animi verso un antico, e pur sem-
pre inattuato, ideale della scuola.
Passarono quattro anni. L’espressione
SCUOLA DI LAVORO, che & pin antica
dell’'opera di Pestalozzi. divento una paro-
la d’'ordine. Fu. narra il K., come se il pun-

to malato di tutto I'organismo della scuola -

pubblica. e non solo della scuola popolare.
ma anche dei Ginnasi e delle Scuole tecni-
che superiori, che gia da molto tempo era

pit o meno precisamente avvertito, fosse

chiaramente riconosciuto.

Ma fu soltanto un’apparenza. Poicheé i
molteplici errori pedagogigi e metodologi-
ci, che quella parola d'ordine si trasse die-
tro, mostrarono chiaramente quanto este-
riore e meccanica fosse la maniera di con-
cepire lo spirito della Scuola di lavoro e
quante idee non chiare. anzi pericolose si
confondessero involontariamente col con-
cetto della Scuola di lavoro.

Per porre fine a questi errori e a queste
confusioni, 'UNIONE PER LA RIFORMA
DELLA SCUGLA pose il tema della scuo-
la di lavoro nel sno programma d’azione
per il suo secondo congresso in Dresda. dal
o all's ottobre 1911, e invito il consigliere
scolastico Gaudig e il K. a riferire sul con-
cetto della scuola di lavoro. In connessio-
con tali relazioni, mediante un approfon-
dito e largo dibattito, doveva questo con-
cetto essere ulteriormente ridotto alla ne-

cessaria chiarezza, sgombra da qualsiasi
equivoco. Il K accolse I'invito molto volon-
tieri. Esso gli diede I'nccasione di consegna-

" re, in un lavoro diretto da metodo scienti-

fico, cio che da molti e molti anni gli si
agitava nella mente e nel cuore.
Tale Vorigine del volume.

~ Chi paragoni il contenuto di questa mol-
fo pit ampia e diligente trattazione col
contenuto del discorso del 12 gennaio 1904
riconascera che essi stanno l'uno all’altro
come la legge all’esempio.

Il K. trovo strano che il suo discorso -]
12 gennaio 1908 abbia dato al Seidel occa-
sione di rivendicare per s¢ la priorita del
concetto di scuola attiva.

[1 K. dichiara che non pretese mai di
{arne una cosa sua. L'idea della Scuola (i
lavoro &, secondo lui, antica come la doi-
trina dell’educazione (cfr. FPlatone, Le Leg-

gi). Ma le idee allora soltanio diventano

realta vivente quando, meditate veramente
a fondo. in fornie concrete e adatte alle

" condizioni dei tempi, sonc in grado di di-

mostrare alla prova pratica la loro ca-
pacita di attuazione.
S e

I1 volume del Kerschensteiner contiene
un ampio saggio introduitivo e note del
Calo: e il secondo della Collezione diretia
da Giovanni (alo, «Educazione nuovas
\Remporad, I'irenze): segue alla Scuola ai-

-tiva -del Ferridre (1950).

Gli amici della scuola "del lavoro ve-
drebbero ora molte volontieri che qual-
che editore facesse tradurre il famoso sa:-
gio di G. E. A. Heusinger. Sul modo di
utilizzare Uimpulso all'educazione, cosi
vioo nei fanciulli, uscito nel 1797.

T Atk fak

Ancora due voti.

Anche in pubblicazioni di ampie respi-
ro sul lavoro manuale (parliamo della di-
dattica italiana), la parte storica e sempre
maghera maghera. 1 soliti elenchi di peda-
gogisti e di educatori e le solite notizie,
movendo da Ugo Cygznaeus (nome che si
trova storpiato in futti i modi) da Oilo
Salomon e dallo zio di costui Augusto \-
brahamson...

A quando, in lingua italiana, un’ampia.
compiuta Storia gencrale del lavoro edu-
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cativo simile a quelle di cui é ricca la pe-
dagogia tedesca?

Moltissime ne enumera il Ferriére nei
volume Ecole active, edizione del 1922,

A quando una compiuta cronistoria cri-
tica del Lavoro manuale in [talia, dal Con-
gresso pedagogico di Napoli del 1871 al
19362

Bisognerebbe ampliare di molto i sagzi
di Santino Caramelia (La scuola del la-
voro in Italia, in appendice a La Legge bio-
genetica del Yerriere, No. 50 Ji1 Scuola e
Vita, Firenze, La Voce 1924); di Elda Maz-
zoni (La scuola attiva in Italia, 1 appen-
dice a La scuola aftiva del Ferriére, Firen-
ze, Bemporad. 1929); di Alighiero Micei (1!
L avoro nell'educazione, Roma Signorelli,
1920).

La storia delle attivita manuali scolasti-
che. al pari della storia dell'educazione, sa-
ra sempre insufficientissima e traditrice,
se ignorera la storia del lavoro umano. la
storia dell’attivita dei fanciulli e dei giova-
ni, dall’'eta della pietra levigata in poi.

Cio fa toccare con mano I'enormita del-
la pedagogia e degli ordinamenti scolasti-
ci che ignorano lattivita fisica, il lavoro.

Si pensi: per millenni e millenni, — dal-
la prestoria in poi. e durante i secoli in cui
non esistevano le scuole, — i fanciulli e i
giovanetti crebbero a diuturno. operoso
contatto con la terra, con l'acqua, con l'a-
ria. col fuoco e con la vita deila comunita,
giocando, costruendo, lavorando: e oggi
certa pedagogia e i programmi e le scuole
obbligatorie pretenderebbero di <educar-
lis. d_a'i tre. ai quattordici, ai diciannove
anni, come se di mani, di braccia e di istin-
ti fabbrili fossero privi?!

Quod pult perdere Jupiter dementat
prius.

x * %

Il Kerschensteiner mori gquattro apni or
sono. (V. 'Educatere di marzo 1932.

L’ALMANACCO TICINESE
per I'anno 1936

(x) Il fascicolo del nuovo anno esce qual-
che tempo dopo altre pubblicazioni del ge-
nere, ma ha il merito di essere a giorno co-
gli avvenimenti dell’annata.

Esso e ricco di conienuto e si presenta ai
lettori sotto l'aspetto di una raccolta di
scritti letterari, scientifici, storici.

Colla spesa di franchi 1.50 il lettore del
I'«Almanacco» acquista circa 300 pagine
di testo corredato da numerose illustrazio.
ni; testo nel quale, accanto alle rassegne
degli avvenimenti del 1935 (Estero, Svizze-
ra e Cantone) si trovano i medaglioni di
uomini politici, di scienziati e professioni-
sti, oltre a fotografie Jdi paesi, di feste pa-
triottiche e di avvenimenti di varia natura.
Numerosi i collaboratori.

x* % %

Altre buon almanacco per il i936: quello
edito dalla Croce Rossa (Bernaj.

ANNUAIRE INTERNATIONAL ‘
DE EDUCATION ‘ET DE L’ENSEIGNE-
MENT, 1935.

L’Ufficio internazionale di Educazione
pubblica per la terza volta il suo 4nnua-
rio (430 p. Fr. 12— In vendita presso le
Librerie e all'Ufficio internazionale di E.
ducazione, 44 rue des Maraichers, Généve).

L’Annuario del 1955 cuncerne 48 paesi
Albania, Argentina. Australia. Belgio, Bo-
livia. Brasile, Bulgaria, Canada, Cecoslo-
vacchia. Cile, Cina, Colombia, Costa-Rica,
Danimarca, Danzica, Egitto, Equatore. E-
stonia, Finlandia, Francia, Germania. Gran
Bretagna. Giappone, India, Iran, Irlanda.
[talia, Jugoslavia, Lettonia. Lituania, Lus-
semburgo. Messico, Norvegia, Nuova Ze-
landa, Paraguay, Faesi Dassi, Polonia.
Portugallo. Rumania, Spagna. Stati-Uniti,
Svezia. Svizzera, Turchia, Ungheria, Vene-
zuela.

Oltre a studi sulle principali innovazio-
ni pedagogiche introdotte nei vari Stati
durante I'anno passato. I’Annuario contie-
ne i dati statistici sulla partecipazione dei
Ministeri dell’Educazione pubblica, degh
altri Ministeri, delle amministrazioni pro-
vinciali e municapali alle spese per listru-
zione. Da questi dati si puo rilevare I'im-
porto delle spese per l'insegnamento ele-
mentare, secondario, professionale, cce.

L’ Annuario indica anche lo stipendio mi-
nimo e massimo del personale insegnante
di tutti i gradi. Infine tabelle statistiche ag-
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giornate permettono ‘di' conoscere il numero

‘degli Asili infantili, delle Scuole elementari,
elementari superiori, secondarie, comple-
mentari, professionali e normali e il nume-
delle Universita e delle altre scuole su-
periori che possiede ogni Stato, e il nume-
ro dei maestri, delle maestre e degli allievi
di ciascuna di queste istituzioni. La distin-
zione fatta fra scuole pubbliche e scuole
private mostra come varia da Stato e Sta-
to I'importanza data all’insegnamento pub-
blico ed a quello privato.

L’ Annuario 1935, malgrado conservi la
disposizione generale degli altri anni, fa
visaltare, a mezzo di sommari e di sotto-
titoli la ricchezza delle informazioni con-
tenute nei rapporti officiali dei Ministeri
dei quali la maggior parte furono presen-
tati alla IIl.a Conferenza internazionale
dell'Istruzione pubblica. Parecchi di que-
sti studi attirano particolarmente l'atten-
zione e portano un contributo prezioso al-
la comprensione del periodo cosi comples-
so che Tl'evoluzione pedagogica attraversa
in questo momento. E’ notevole, per esem-
pio, il confronto del rapporto del Ministe-
ro del Reich sul movimento pedagogico na-
zional-socialista in Germania (¢ la prima
volta, dopo la rivoluzione, che le autorita
germaniche “espongono all’estero le loro
concezioni scolastiche) col rapporto del Mi-
nistero dell Tstruzione pubblica del Messi-
co, ispirato alla concezione socialista del-
la scuola. La documentazione contenuta
nell’ Annuario, attinta da rapporti officia-
ii, da agli studi e alle statistiche un walo-
re speciale.

I rapporti dei 48 paesi enumerati sopra
<ono preceduti da uno studio del Direttore-
aggiunto dell'Ufficio internazionale di E-
ducazione, sig. Rossello, sul movimento e-
ducativo mondiale nel passato anno. Sono
da segnalare in questo studio generale 1
passi conecernenti I'era delle riforme sco-
lastiche. I'interdipendenza dei fatti peda-
gogici, la scuola al servizio dello Stato,
la erisi e i bilanci dell’Istruzione pubbli-
ca il soverchio numero degli allievi delle
scuole secondarie, la scuola secondaria per
tutti, la coordinazione tra l'insegnamento
elementare, ' secondario e professionale, la
strunttura  dell'insegnamento  tecnico. lo
slancio dell’educazione fisica, il problema

della scuola rurale e la formazione sempre
pit accurata del personale insegnante.
Tutti coloro che conoscono le difficolta
dell’elaborazione di un annuario nazionale
si renderanno conto dello sforzo per otte
nere le informazioni e i dati concernenti
48 Stati diversi. Data l'indipendenza sem-
pre maggiore tra l'evoluzione pedagogica
di un paese e quella del mondo intero,
questo lavoro rendera preziosi servizi, non
solamente agli educatori, ma anche alle
amministrazioni scolastiche, ai Ministeri
dell'istruzione pubblica, agli ispettori e
trovera posto nelle biblioteche pedagogi-
che e nelle biblioteche
delle scuole normali, ecc.

delle universita.

| Necrologio Sociale |

na———-——aa

PROF. ELVEZIO STEINER

Mori ai primi di gennaio. dopo breve
malattia, a Berna, appena quarantasetten-
ne. Nato il 12 gennaio 1839 a Bellinzona,
fece gli studi all'lstituto Francesco Soave
ed al Liceo di Lugano. Iniziati gli studi
linguistici a Zurigo, 1i continuo a Firenze
ed a Milano, ove fu allievo del Prof. Carlo
Salvioni. Terminati gh studi insegno greco
e latino al ginnasio di Locarno ed al Liceo
di Lugano. Entro giovanissimo come tra-
duttore di lingua italiana alla Cancelleria
federale. Affezionato al suo Cantone. Ie
vacanze le passava a Bellinzona: a Bellin-
zona egli ha lasciato la sua preziosa bi-
blioteca. Studiosissimo, serio. lavoratore,
lascia grande rimpianto. Nella nostra so-
cieta era entrato nel 1927.

POSTA

Abbiamo spedito diapositive per
lezion1 d'igiene alla Scuola Maggio-
re di MINUSIO (M.o Gius. Monda-
da): Alcoolismo - Igiene della pri-
ma infanzia - La mosca.
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