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Zeit und Geschichte im Erleben
und in der Vorstellung von Schiilern

Gesprache Uber die Zeit mit Grabser Viertkldsslern

Ursula Germann, Fontnas

hilosophieren mit Kindern iiber die

Frage, was Zeit sei, ist echtes Philoso-
phieren, das an menschliche Grundfragen
rithrt. Heidi Forrer fithrte im Schulhaus
Unterdorf, Grabs, mit ihren Viertklédsslern
Gespriche tiber die Zeit. Die Gedanken
wurden zum Teil auf Streifen und Blétter
geschrieben.

Was ist Zeit?

Text von Corina S.:

Zeit ist etwas, das immer weiter geht und
nie aufhort. Zeit kann zwei Sachen sein:
Zeit kann man von einer Uhr ablesen;
frither war friithere Zeit, heute ist die heu-
tige Zeit.

Wenn man die Hausaufgaben macht,
braucht man vielleicht eine halbe Stunde
Zeit. Zeit kann man mit Zahlen schreiben.
Die Zeit sagt einem, wann man schlafen ge-

hen muss. Mit dem Auto dauert es weniger
Zeit als zu Fuss. Zeit ist, wie lange etwas
dauert oder gegangen ist oder noch geht.
Zeitist etwas, das manchmal zu schnell und
manchmal zu langsam vorbeigeht.

Text von Sandro

Die Zeit erzahlt die Zeit.

Wenn wir keine Zeit hitten, wiirden wir
gar nicht existieren. Wir brauchen Zeit.
Zeit ist etwas vom Wichtigsten. Ohne Zeit
wire die Welt nicht entstanden.

Text von Natalina

Die Zeit geht immer weiter und hort nie
auf. Die Zeit kann man nicht stoppen. Sie
lauft und lauft. Mit der Zeit kann man
nicht spielen. Sie ist kein Spielzeug. Sie ist
kein Gegenstand. Alles braucht seine Zeit.
Die Zeit ist Vergangenheit oder die Zu-
kunft. Die Zeit ist lang oder kurz.

Aus Texten von Jasmin, Simon, Smili,
Remo, Annika

® Manchmal geht die Zeit viel zu schnell
vorbei.

@ Fiir mich ist Zeit ein Mass. Etwas, das es
nicht unbedingt geben muss. Nicht wichtig.
Etwas, an das man glauben muss. Etwas,
das man einhalten muss.

® Fiir mich ist Zeit die Kraft Gottes.

® Fiir mich ist Zeit eine Uhr und eine
Sonne.

® Die Zeit ist etwas, das die Blumen blii-

hen l&sst.

Erlebniszeit:

erfillte Zeit - leere Zeit

In halbstiindigen Einzelinterviews beant-
worteten die Kinder unter anderem Fra-
gen zum Zeiterleben. Bekanntlich gibt es
neben der im Gleichtakt dahintickenden
Uhrzeit die Erlebniszeit. Erfiillte Zeit ver-

Die Schiiler und Schiilerinnen der vierten Klasse im Schulhaus Unterdorf in Grabs setzten sich intensiv mit der Zeit und
ihrem Zeiterleben auseinander.




geht viel zu rasch, nimmt aber in der Erin-
nerung einen breiten Raum ein. Die leere
Zeit der Langeweile oder des Wartens, die
sich in endloser Lénge dahinschleppt,
schrumpft in der Erinnerung auf ein Nichts
oder auf ein Unbehagen zusammen. Allen
befragten Kindern sind beide Erfahrungen
vertraut, und ihre Reaktionen waren spon-
tan und reichhaltig. Dass etwas Schones
andauere und nicht so schnell vorbei gehe,
wiinschen sie sich, wenn sie Fernsehen
schauen, beim Spielen mit andern Kin-
dern, wenn sie bei den Grosseltern sind,
bei einer spannenden Verfolgungsjagd im
Freien, beim Zusammensein mit dem her-
zigen kleinen Cousin, beim Baden, dem
Besuch im Alpamare, beim Snowboard
fahren, in der Schule beim Baden, Turnen,
Singen, wenn ich mit Nanis jungem Hund
spiele, bei der Alpabfahrt, wenn ich bei der
Kollegin iibernachte, als wir Affen fiittern
konnten, in den Ferien im Siiden, auf der
interessanten Vulkaninsel. Ein lieber Be-
such sollte ldnger bleiben und ein Fest
nicht so schnell vergehen. Dass der Ge-
burtstag in einem Jahr wieder kommt, ist
kein Trost; es dauert zu lang.

Drei Kinder erzdhlen einen Traum, bei
dem sie bedauerten, dass das Erwachen
ihn abbrach. Einer dieser Traume wurde
folgendermassen wiedergegeben: Ich war
ein kleines Madchen und ich lag in einer
grossen schonen Blume; sie war gelb, blau,
weiss, orange, tiirkis, rot, und die Stiele wa-
ren griin und dunkelgriin. Leider erwachte
ich. (Romana).

Kinder erleben im Zusammenhang mit
solchem Abschiednehmenmiissen die Ver-
géanglichkeit des Schonen. Einige Male
wird bei Kinderantworten ein Sich-Stréu-
ben gegen die Verginglichkeit spiirbar,
aber auch ein Ringen um die eigene Iden-
titdt, die ja nicht so klar ist, wenn alles
fliesst und sich @ndert. Peter K. sagt: Mein
Grossvater hitte langer leben sollen.
Grossvater und ich lachten und redeten
miteinander. Er machte alles, was ich
wollte. Einmal stiirzte ich beim Ski fahren
und schlug mir Zdhne heraus. Mein Gross-
vater sagte nachher zum Spass, er gehe mit
dem Traktor die Zdhne suchen. Jetzt ist er
gestorben und die Grossmutter auch.
Nicht nur dem Tod, sondern auch andern
Verdnderungen gegeniiber ist ein Sich-
Auflehnen horbar und der Wunsch, dass
die Gegenwart bleibt: Ich wollte, dass mein
kleiner Bruder immer so klein bleibt. — Ich
mochte mein Spanisch nicht verlernen. —
Wenn ich ein Kunststiick gut kann, mochte

Wenn Kinder auf Themen stossen, die ihrem Interesse und Denkvermdgen
entsprechen, verweilen sie dabei oft stundenlang und vergessen in vélliger
Hingabe an die Gegenwart die Zeit.

ich, dass es so bleibt, vielleicht kann ich es
spdter nicht mehr.

Neben der erfiillten Zeit kennen alle der
befragten Kinder auch die Zeit, die nicht
vergehen will. Wenn ich hinausgehe, um zu
spielen, und es kommt niemand. Wenn ich
das Zimmer aufrdumen sollte und nicht an-
fangen mag. Wenn man etwas angestellt
hat und noch niemand schimpfte. Wenn
man im Bett liegt und schlafen sollte (drei-
mal). Am Abend, wenn ich nicht schlafen
kann, mochte ich, dass es schon Morgen ist.
Im Flugzeug verging die Zeit auch fast
nicht. Auf dem Flughafen im Warteraum.
Bevor man ins Flugzeug geht. Die Auto-
fahrt nach Wien. Wenn ich Mama vorlesen
muss, um mich im Lesen zu iiben. Wenn ich
im Spital bin. Als ich krank war (dreimal).
Wenn man krank ist und nicht hinaus darf.
Wenn man allein zu Hause ist. Am Mitt-
woch Nachmittag regnete es; ich lag im
Bett und langweilte mich; ich meinte, es sei
schon eine halbe Stunde vorbei, aber es
waren nur fiinf Minuten. Wenn ich lange
auf den Bus warten muss. Wenn jemand zu
Besuch kommt und ich einfach in der
Stube sitzen bleiben muss. Manchmal wird
die Woche lang, wenn niemand mit mir
spielt. Ich musste einmal vor der Haustiire
warten, weil ich keinen Schliissel hatte. In
der Skischule, wenn ich kalte Fiisse hatte.
Der Aufstieg bei der Herbstwanderung
kam mir lang vor. In der letzten Klasse im
Rechnen. Manchmal in der Schule (zwei-

mal). In der Schule, als wir den Test hatten.
Wenn ich mich freue, dass ich um acht Uhr
mit dem Traktor Kélblein transportieren
helfen darf und es einfach nicht acht Uhr
wird. Als ich mich auf den Nachmittag
freute, weil ich zu einem Gschpanli durfte
und es so lange ging, bis es endlich zwei
Uhr wurde. Wenn man sich auf etwas freut
und man so lange warten muss, bis es end-
lich kommt, zum Beispiel der Besuch der
Cousinen. Wenn man frei hat, und die
Schwestern sind in der Schule und man hat
niemanden zum Spielen. Wenn man etwas
machen muss, was man nicht will. Im Auto,
wenn es Streit gibt.

Die hier wiedergegebenen Antworten der
Kinder waren jeweils Einleitungssitze zu
lebendigen Erzdhlungen; es war deutlich
zu spiiren, dass sich die Kinder an konkrete
Erlebnisse, die Spuren hinterlassen haben,
erinnerten.

Zeithorizont:
Orientierungspunkte

in Vergangenheit und Zukunft
Die Kinder wurden eingeladen, auf einem
Papierstreifen, der die Zeit darstellte, ein-
zutragen, was frither im eigenen Leben
schon Wichtiges geschehen ist und was
sicher oder vielleicht kommen wird. Auf
einer zweiten Zeitleiste werden Gescheh-
nisse aus der Vergangenheit der ganzen
Welt und Hoffnungen oder Befiirchtungen
fiir die Zukunft aufgeschrieben. Sicher und
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Auch Kinder kénnen, so ist Heidi Forrer Gberzeugt, genau
Uber ihre Erfahrung der Zeit sprechen und reflektieren.

Die von den Schiilern formulierten Aussagen wurden zum
Teil auf Blatter und Streifen geschrieben und besprochen.

prizis loste Saskia die Aufgabe. Sie setzte
deutliche Zésuren und Fixpunkte in den
Fluss der Geschehnisse: Als ich etwa vier
Jahre alt war, fiel ich riicklings die Treppe
hinunter. Das kommt mir immer wieder in
den Sinn. Anfang Kindergarten konnte ich
durch Driicken auf eine Taste allein der
Gotte telefonieren, und manchmal kam
sie. In der ersten Klasse standen wir
manchmal auf ein Binkli, wenn der Wind
ging, und liessen uns hinunter blasen. Eine
Erzihlung von Familienferien in Graubiin-
den mit dem Wohnwagen rundet die eige-
ne Vergangenheit ab. Wie es frither war,
weiss Saskia von der Grossmutter. Sie er-
zdhlte von der Verdunkelung im Krieg und
wie sie sich mit einer Taschenlampe orien-
tierte. Eine Kollegin, die im Kosovo lebte,
hat ihr die Vorgeschichte des Krieges er-
klirt, und so weiss Saskia einiges dariiber,
wie es zum Krieg zwischen Serbien und
dem Kosovo gekommen ist. Auf die Zu-
kunft bezogen, wiinscht sie sich, dass es bei

Gefuhl.

uns keine Uberschwemmungen gibt und
auf der ganzen Welt keine Kriege. Sie freut
sich schon auf die fiinfte Klasse und auf
ihren spéteren Beruf, von dem sie eine
klare Vorstellung hat.

Nach dem Gesprich mit Saskia meinte ich,
es wiirde allen Kindern so leicht fallen, die
beiden Zeitfriese mit Erinnerungen und
Zukunftserwartungen zu fiillen. Es gab
aber einige Uberraschungen. Bei den Re-
aktionen auf die Frage nach der eigenen
Vergangenheit war schwer zu unterschei-
den, woran die Kinder sich selber erinnern
und was sie aus Erzdhlungen der Eltern
wissen. Zwei Kinder beschrieben Fotogra-
fien, die sie zu Hause haben und die sie als
kleines Kind zeigen: Ich hatte so grosse
Augen; damals wollte ich zum Einschlafen
Mamas oder Papas Pischi. Einmal durfte
ich auf einer Kuh reiten. — Obwohl das
Midchen einen prézisen Berufswunsch hat
und sich schon auf die Belohnung freut, die
sie am zwanzigsten Geburtstag fiir das

Sandro F. beim Sortieren der Testkarten von Peter Gaut-
schi; selbst ohne systematischen Geschichtsunterricht ver-
fugten die Kinder Gber ein erstaunliches chronologisches

Nicht-Rauchen erhalten wird, sagte sie:
Wenn wir ilter sind, ist es nicht mehr so
schon. In Zukunft werden die Leute weni-
ger Geld verdienen und die Natur ver-
schwindet immer mehr.

Manche Kinder waren bei der Frage nach
Zukiinftigem wie blockiert. Sie waren auf
die Vergangenheit ausgerichtet und konn-
ten nicht so leicht zur andern Dimension
der Zeit iiberwechseln. Zwei Kindern, die
ausfiihrlich und farbig Ferienerlebnisse auf
einer Insel beschrieben, fiel zur Frage nach
der Zukunft einfach nichts ein. Bei zwei
albanisch sprechenden Médchen, beide
heissen Miradije, war es umgekehrt. Inten-
siv und spontan dusserten sie Zukunfts-
wiinsche: die Tante wieder sehen, keinen
Streit in der Familie, dass der Kosovo wie-
der in Ordnung ist, dass es keinen Krieg
mehr gibt, dass wir zurtickkehren und gut
leben konnen. Die Wiinsche und die Aus-
richtung auf die Zukunft waren so be-
stimmt und stark, dass es schwierig wurde,




auf Vergangenes umzustellen. Miradije P.
blieb beim Wiinschen und erinnerte sich an
ihre Zukunftswiinsche, die sie friiher hatte,
sie erzdhlte also etwas aus der Sicht der
Vergangenheit, das damals Zukunftshoff-
nung war: Wenn wir friither spielten, sagten
wir oft, hoffentlich gibt es nie Krieg. Als
dann Militdr kam und unser Haus brannte,
rannten wir und unsere Cousins und Cou-
sinen weg. Aber es wurden viele getotet,
sechs alte Ménner aus meiner Nachbar-
schaft, auch der Onkel und die Tante. — Mi-
radije R. berichtet Ahnliches. Auf die
Frage, ob sie auch noch etwas von viel
frither wisse, antwortet sie: Nein, die
Grossmutter erzihlte nicht so weit zurtick,
nur vom Krieg. Miradije P. weiss einiges
aus der Vorgeschichte des Krieges. Auch
ihr fallen keine andern geschichtlichen Er-
eignisse ein.

Gibt es bei den Kindern typische Fixie-
rungspunkte in der Vergangenheit, um
die sich Erlebnisse anordnen? Mehr als
die Halfte der Kinder erwéhnt Ferien-
erlebnisse. An zweiter Stelle kommen Erin-
nerungen an Unfille, Spitalaufenthalte,
Krankheiten. Erlebnisse mit Tieren oder
mit bestimmten Spielen geben je sechs
Kinder wieder.

Wenn schone Erlebnisse mit den Grossel-
tern erwdhnt wurden, kam regelmaéssig als
Zukunftsgedanke der Wunsch, dass nie-
mand stirbt, dass alle gesund bleiben oder
dass der ndchste runde Geburtstag gefeiert
werden kann. Ahnliche Zukunftsgedan-
ken l6sten die Erzdhlungen von Spitalauf-
enthalten Angehoriger aus.

Manche Kinder verldngern Hoffnungen
oder Angste, die das eigene Leben betref-
fen, in die Zukunft aller Menschen hinein.
Héufig entspricht einer kurzen Zeitspanne
nach riickwarts auch ein enger Zeithori-
zont in die Zukunft.
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Welche geschichtlichen Gegebenheiten
sind Viertklasslern, die ja noch keinen Ge-
schichtsunterricht hatten, bekannt? Sechs
Kinder erwihnen die Zeit der Hohlenbe-
wohner oder die Steinzeit. Quelle dazu
sind Biicher, die sie selber gelesen oder an-
geschaut haben. Vanessa geht bis in die
Zeit der Dinosaurier zuriick und erwihnt
die Moglichkeit, dass sie ausgestorben
seien, weil ein Himmelskorper auf die
Erde stiirzte. Fiir Luca gehort die Weih-
nachtsgeschichte und anderes, was in der
Bibel berichtet wird, zur Vergangenheit.
Er fiigt differenzierend hinzu: Aber nicht
alles, was in der Bibel steht, hat sich genau
so ereignet.

Manche Kinder versetzen sich in das Le-
ben der Menschen von frither: Es gab noch
nicht so gute Arzte und Medikamente.
Frither konnten viele keinen Beruf erler-
nen. Man war nicht so reich und hatte nicht
so viele Sachen. Das Auto und Flugzeuge
waren noch nicht erfunden. Buchs war
noch keine Stadt, und es hatte nicht so
viele Hauser wie heute. Friiher gab es nicht
eine so gute Technik, und man konnte
nicht so stabile Hauser bauen. Man musste
von Hand waschen. Beim Grossvater habe
ich Zeitungen und alte Schwarzweiss-Fo-
tos gesehen. Im Buch iiber Verkehr ist ein
Holzvelo von frither abgebildet. Friither
wurden Schlosser gebaut; der Schiiler zeigt
auf das Schloss Werdenberg, das man se-
hen kann. Natalina erwidhnt die Mount-
Everest-Erstbesteigung und die Erstbe-
steigung des Eigers. Verheerende Stiirme
in Grabs und in Wildhaus, sogar ein Erd-
beben in Grabs, haben sich frither ereignet.
Als wichtigste Ereignisse der Vergangen-
heit nennen zwei Kinder den Zweiten
Weltkrieg und vier die Kriege im ehema-
ligen Jugoslawien. Oft wird bei den Er-
wartungen fiir die Zukunft ein Thema, das

in der Vergangenheit angeschnitten wurde,
weitergefithrt. So hoffen viele Kinder,
dass es keine Kriege mehr gibt und keine
Naturkatastrophen. Fiinf wiinschen, dass
es der Umwelt wieder besser geht, dass
es wieder grossere Wilder gibt und keine
Tiere aussterben, sondern vielleicht sogar
neue entstehen, was, wie Vanessa weiss,
moglich ist. Leider werden in unserer Niihe
neue Héauser gebaut; darum konnen wir
dort nicht mehr spielen und Drachen
fliegen lassen. Es sollte so bleiben, wie
es ist.

Eine spannende Weiterentwicklung der
Technik erwarten sechs Schiiler, lauter
Buben: Man wird fiir alles elektrische Ma-
schinen erfinden, Roboter, die prézise ope-
rieren konnen (Roman). Dank Erfindun-
gen muss man weniger arbeiten. Es wird
moglich werden, dass Menschen vierhun-
dert Jahre leben. Man wird neue Stoffe fiir
Mobel und Geriéte herstellen, noch moder-
nere als Plastik. Die Computer werden im-
mer besser werden. Vielleicht konnen wir
einmal auf dem Mars leben und Hotels im
Weltraum aufsuchen. Es wird noch schnel-
lere Fahrzeuge geben. Vielleicht ist auch
eine Reise in die Vergangenheit moglich;
die Fernsehsendung «Galileo» habe es ge-
zeigt. Simon, der voller Ideen ist, wie sich
die Technik weiter entwickeln konnte,
mochte selber Erfinder werden; Grenzen
setzt er bei den Waffen; hier hofft er, dass
keine neuen entstehen.

Bei Kindern, die alle vier Bereiche mit
Inhalt fiillten, die personliche Vergangen-
heit, die Vergangenheit, die weiter zuriick-
liegt, eigene Zukunft und Zukunft der
Welt, weisen die Antworten fast immer
Zusammenhéange auf. Ein starkes Erlebnis
oder eine Erzéhlung gibt den Anstoss zu
Zukunftsvorstellungen. Die Verldngerung
der Zeit in eine weiter zurtickliegende Ver-
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gangenheit ergibt sich aus dem, was Gross-
eltern erzihlen, oder durch Gegenstiande
und Bauten von frither. Interessanterweise
erfolgt nach dieser Drei-Generationen-
Perspektive ein Sprung ganz weit zuriick
zu den Dinosauriern, den Hohlenbewoh-
nern, den Anfingen von Kultur. Beim
Ordnen von Bildern aus verschiedenen ge-
schichtlichen Epochen, das im nédchsten
Abschnitt dargestellt wird, war das Inte-
resse fiir die Frithzeit ebenfalls sehr deut-
lich. In den spontanen Ausserungen ohne
Bilder vermochte sich einzig das Schloss
Werdenberg zwischen der Zeit der Gross-
eltern (in einem Fall der Urgrosseltern)
und der Steinzeit anzusiedeln.

Geschichtliches Bewusstsein -
Einordnen von Ereignissen

und Lebensweisen

Auch wenn zehnjdhrige Kinder noch kei-
nen systematischen Geschichtsunterricht
hatten, sind sie durch Fernsehsendungen,
Biicher und durch die Prasenz von histori-
schen Bauten schon fritheren Jahrhunder-
ten begegnet. Das Ordnen von Bildern aus
verschiedenen Epochen stellt darum nie-
mandem ein unlosbares Problem. Auf den
Karten sind folgende Sujets abgebildet:
Hohlenbewohner, Jiager (1); Héuser mit
Strohdéchern, Viehwirtschaft (2); Pyrami-
denbau in Agypten (3); Romisches Bad
(4); Ritter auf Pferden, Flucht (5); Kloster
mit Monchen (6); Burg, Ochsengespann
(7); Kolumbus, Eingeborene (8); Fabrikar-
beit, im Hintergrund Eisenbahn (9); Kin-
der vor dem Fernseher (10); Traktor, im
Hintergrund AKW (11); Astronaut (12).
Wihrend die meisten Erwachsenen ent-
sprechend ihren verfestigten Vorstellun-
gen und Denkmustern rasch eine chrono-
logische Ordnung herstellen, gehen die
Kinder langsam, abwédgend und sich selber
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korrigierend vor. Fiir das Kind ergeben
sich Widerspriiche und Konflikte. Das Bild
von den Hiusern mit Strohdédchern gehort
vielleicht weit zuriick in der Geschichte; es
konnte aber auch ein Feriendorf oder das
Leben von Eingeborenen in einem andern
Land darstellen. Gehoren die Urmenschen
und die Eingeborenen von Bild 8 (Kolum-
bus) nicht zusammen? Was dagegen
spricht, ist die Kleidung des Eroberers;
die Gestalt von Christoph Kolumbus ist
der Klasse nicht bekannt. Die Mehrzahl
spricht darum von «Piraten», vor denen
die Einwohner Angst haben. Auch Kloster
und Monche identifizieren nur wenige. Sie
studieren darum den Baustil und gelangen
zum Schluss, dass diese Karte am besten
zum romischen Bad passt. Wohin gehoren
die beiden Bilder zeitlich? Sie wurden
frither gebaut, aber die Leute konnten
auch Menschen von heute sein, die sich in
alten Geb#duden aufhalten, iiberlegt sich
Corina R. Verschiedene Kinder wihlen zur
Charakterisierung der beiden Gebéaude,
die, wie sie vermuten, zusammengehoren,
den Begriff «Palast». Das hilft aber nicht
weiter in der Frage, ob man sie zu den Bil-
dern von heute oder in die Nidhe der Bur-
gen legen soll. Erstaunlicherweise konnten
alle Kinder die dgyptischen Pyramiden or-
ten. Fast alle wussten, dass die Pharaonen-
gridber vor sehr langer Zeit entstanden
sind; darum platzierten sie das Bild vor die
Burgen und Ritter. Zwei Kinder berichte-
ten im Laufe des Interviews von der wis-
senschaftlichen Sendung «Galileo», die
aufgezeigt habe, dass Zeitreisen in die Ver-
gangenheit moglich seien. Darum legt ein
Midchen das Bild von der Entstehung ei-
nes dgyptischen Konigsgrabes zum Fern-
sehbild und kommentiert: die Kinder kon-
nen mitverfolgen, wie eine Pyramide ge-
baut wird.
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Nach andern als zeitlichen Kategorien ord-
nen nur fiinf Kinder die Bilder. Peter E. be-
griindet bei jedem Bild, warum es ihm ge-
fillt oder missfillt. Am besten geféllt ihm
der dgyptische Bildhauer; was ihm nicht
gefillt, sind die fernsehenden Kinder und
die «Verbrennungsanlage» (11) wegen der
Luftverschmutzung. Er sortiert als Ein-
ziger nach moralischen und &sthetischen
Massstiben. Allerdings kommentieren
zweimal auch Kinder, die sonst zeitlich auf-
reihen, Geschehnisse nach Gut und Bose.
Auf dem Bild vom Pyramidenbau entdeckt
Viviana die schwer schleppenden Sklaven
und sagt dazu: Es ist nicht gut, wenn man
so schuften muss, und zum Bild von Ko-
lumbus sagt sie: Ich glaube, die Menschen,
die hier leben, haben Angst. Sie dussert
auch Mitleid mit den Pferden auf dem Bild
von den Rittern auf der Flucht: Rosser
sollte man fiir Reitstunden, aber nicht zum
Kéampfen brauchen; sie konnten sterben.
Ein Schiiler benennt die Bilder nur. Trotz
Anstossen geht er nicht auf die zeitlichen
Unterschiede ein; er kommmentiert die
Abbildungen nach dem Raster «bekannt —
unbekannt», was nicht gleichbedeutend
ist mit «nah — fern». Das AKW wird von
ihm wie von der Mehrzahl der Kinder als
Kehrichtverbrennungsanlage von Buchs
interpretiert. Nach thematischen Gesichts-
punkten ordnen drei Madchen die Bild-
serie. Die beiden albanisch sprechenden
Midchen entscheiden sich gemeinsam
fiir folgende Gruppierung: Menschen,
die arbeiten (Frauenarbeit/Ménnerarbeit);
Menschen, die dasitzen, reden, bleiben;
das Bild mit Krieg bildet eine eigene Kate-
gorie, und der Astronaut gehort nicht
dazu. Diese Meinung vertraten auch noch
zwei andere Kinder.

Im Zusammenhang mit der Zeitthematik
interessiert besonders die Frage nach der
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zeitlichen Ordnung, die Kinder erstellen.
Sechs Kinder reagieren dhnlich wie die
meisten Erwachsenen und legen eine Zeit-
reihe, drei beginnen mit den Hohlenbe-
wohnern, drei mit heute. Kinder, die histo-
rische Epochen bilden oder in die Zeit-
reihe Zisuren einfiigen, gehen langsam
vor, suchend, zweifelnd; nach lingerem
Uberlegen verschieben sie Karten wieder.
Besonders erstaunten mich Annika und
Fabian, die, vom Heute ausgehend, klar
zwischen der heutigen Zeit und der Zeit
ohne Maschinen und Motoren unterschie-
den. Dieser Unterschied war ihnen der
wichtigste. Manche Kinder gingen so vor,
dass sie zugleich mit den Gruppen «heute»
und «ganz frither» begannen. Es blieben
dann etwa fiinf Bilder iibrig fiir die Zeit
«dazwischen». Einige blieben bei dieser
Dreiteilung; andere gliederten die Zwi-
schenzeit. Ein besonderes Vorgehen zeigte
Andrea: Sie nahm in der mittleren Zeit
noch eine thematische Zuordnung vor,
indem sie das romische Bad, wo sie an den
Winden in Nischen Gétterbilder ent-
deckte, und das Kloster zusammenlegte
mit der Begriindung, diese beiden Bilder
seien kirchlich; nach langer Uberlegung
schob sie das Bild von den dgyptischen
Gribern dazu. Offensichtlich spiirte sie
richtig heraus, dass in allen drei Situationen
religiose Vorstellungen eine Rolle spielen.
Manche Kinder fiigten zuerst Kartenpaare
zusammen und brachten anschliessend die
Paare in eine zeitliche Abfolge. Bei Iwan
tiberschnitt sich das zeitliche Ordnungs-
system mit einer Klassifizierung nach ver-
schiedenen Arbeitsformen.

Eine Schiilerin und ein Schiiler gestalteten
aus der Zeitreihe eine zusammenhéngen-
de Erzdhlung von der Geschichte der
Menschheit. Simon erzéhlte folgendermas-
sen: Das ist eine Geschichte, die bei den

Hohlenbewohnern beginnt. Der Pyrami-
denbau in Agypten war gleichzeitig, aber
anderswo. Nach Eroberungen und Kriegen
bauten sie ein Gotteshaus, damit es mehr
Frieden gibt (...); spiter haben sie den
Fernseher erfunden; hier ist ein altes Mo-
dell von schlechter Bildqualitit abgebildet;
es flimmert noch. Dann bauten sie Atom-
kraftwerke mit Kiihltiirmen (Simon hat so-
wohl Kloster wie AKW identifiziert). Es
kamen immer mehr Erfindungen dazu, und
so wurde die Raumfahrt moglich.

Simon und andere Viertklissler sehen in
der Geschichte eine Kontinuitit, einen
Entwicklungszusammenhang, bei dem eine
Zeit an die vorhergehende ankniipft, auf
Fritheres aufbaut oder Negatives korri-
giert, zum Beispiel mit Kirchenbau.

Sich erinnern ist im persénlichen Leben
und im Leben der Menschheit wichtig. Aus
Erinnerungen kann man Einsichten gewin-
nen und die Zukunftsentwiirfe bereichern.
Die Voraussetzung dazu ist die Fihigkeit,
Ereignisse rdumlich und zeitlich zu ordnen
sowie zwischen erfundenen und realen Ge-
schichten zu unterscheiden. Erfunden sind
in den Asterix-Biichern die Erzdhlungen
um Obelix, wihrend César und Kleopatra
wirklich gelebt haben. Wenn Kinder auf
Grund von Filmen, wie «Reise nach Friither
— zwei Schiiler unterwegs auf der Zeit-
strasse», glauben, es konnten reale Ge-
schehnisse, zum Beispiel der Pyramiden-
bau, der vor fast 5000 Jahren stattfand, live
gesendet werden, dann wird nachgespielte
und wirkliche Handlung verwechselt. Sol-
che Medien bezwecken, um die Zuschauer
zu fesseln, emotionale Gleichzeitigkeit
zwischen Heute und Damals. Kann das
Kind sich aber aufspalten in eine Person,
die unmittelbar am Geschehen von friither
teilnimmt, und in eine Person, die weiss,
dass das Dargestellte zwar einmal Wirklich-

keit war, heute aber nur noch anhand von
Quellen rekonstruiert werden kann, und
zwar ohne Gewihr auf Genauigkeit? Un-
real sind jedoch nicht nur manche Kinder-
vorstellungen, sondern auch viele histori-
sche Mythen, die Vergangenes vereinfa-
chen, in eine bestimmte Richtung riicken,
den Kontext weglassen und das so gewon-
nene Bild vergolden. Von den Erwachse-
nen, die die gleiche Serie wie die Kinder
ordneten, betitelte die Hilfte die Darstel-
lung von Christoph Kolumbus, der mit sei-
nem Gefolge siegesgewiss Land betritt, das
Einheimischen gehort, mit «Entdeckung
Amerikas». So ist es uns geldufig und so ha-
ben wir es in hoheren Schulen gelernt. Die
Mehrheit der Kinder sah auf demselben
Bild den Uberfall von Piraten auf eine Insel.
Der Historiker und Geschichtsdidaktiker
Peter Gautschi geht in seinem 1999 er-
schienenen Buch «Geschichte lehren —
Lernwege und Lernsituationen fiir Ju-
gendliche» davon aus, dass fiir eine sinn-
volle Beschiftigung mit Geschichte (neben
den drei erwéhnten Voraussetzungen des
rdaumlichen und zeitlichen Ordnenkon-
nens und der Unterscheidungsfdhigkeit in
Bezug auf real und fiktiv) eigene Iden-
titdtsfindung und Verwurzelung in einem
«Wir» notig sind, um angstfrei Neuem, An-
dersartigem, Fremdem begegnen zu kon-
nen. Solche Wurzeln sind spiirbar, wenn
Jonas durch einen Blick aus dem Fenster
auf das Schloss Werdenberg kommt und
dadurch einen Bezug zur Ritterzeit her-
stellt, oder auch, wenn fast die ganze
Klasse als Hintergrund fiir einen mit sei-
nem Traktor pfliigenden Bauern nicht wie
abgebildet ein AKW sieht, sondern eine
Kehrichtverbrennungsanlage. Kloster und
Monche sind nur wenigen der Grabser
Viertklassler bekannt, wihrend alle etwas
tiber Pyramiden und &gyptische Konigs-
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griber wissen. Das, was zeitlich und rdum-
lich weit weg ist, fasziniert und weckt Neu-
gier; es kann einem auch nicht gefihrlich
werden. Ob Viertkldssler in Pféfers beim
Klosterbild anders reagieren, weil dort die
Klostertradition moglicherweise gegen-
wirtiger ist, bliebe abzukldren.

Die Aufgabe, eine Serie mit Bildern aus
verschiedenen Zeiten zu sortieren, ist fiir
iltere Schiilerinnen und Schiiler vorgese-
hen. Umso mehr beeindruckte mich die
Vielfalt von Uberlegungen und Einsichten,
von Wissen und eigenen Konstruktionen.
Sie ruft nach Austausch in der Klasse und
mit der Lehrerin. Offensichtlich hatte ich
das Gliick, fiir diese Untersuchung Kinder
anzutreffen, die sich gewohnt sind, dass
ihre Gedanken ernst genommen werden.
Darum konnteich Denkvorgénge von Kin-
dern verfolgen, die nicht durch iibernom-
mene Klischees blockiert werden.
Philosophieren mit Kindern, wie Heidi
Forrer es pflegt, bei dem alle Beitrdge auf-
genommen, aber auch hinterfragt, mit
einer Gegenmeinung konfrontiert, stehen-
gelassen oder, da sich eine Aussage als un-
richtig oder ergdnzungsbediirftig erwies,
korrigiert werden, der Ernst und die Kon-
zentration, mit der das geschieht, scheinen
mir einen neuen Denk- und Gespréchsstil
anzukiinden. Deutlich ist in diesem Be-
reich die Schule der Zeit voraus und iiber-
runden Kinder in ihrer Gesprichskultur
die Erwachsenen.

Das Zeitgefihl des Kindes -
Umgang mit der Zeit

Kinder leben mehr als Erwachsene in der
Gegenwart und im zeitlichen Nahraum. Er-
schrecken oder Trauer dariiber, dass etwas
zu Ende ist, dass eine wohlige Schaukel-
oder Streichelbewegung, ein spannendes
Spiel oder das Zusammensein mit vertrau-
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ten Menschen abgebrochen wird, ist inten-
siv und kann wie der Zusammenbruch einer
geordneten Welt erlebt werden. Das War-
ten auf Versprochenes oder in Aussicht Ge-
stelltes, den Geburtstag, Ferien, Weihnach-
ten, erscheint endlos lang. Der Adventska-
lender hilft dem Kind, die lange Wartezeit
zu unterteilen. Einfiihlsame Eltern gliedern
die viel zu lange Wartezeit mit Zasuren.
Am Anfang des Lebens muss das Neuge-
borene lernen, in den 24-Stunden-Tag ein-
zupendeln; denn die biologische Uhr des
Menschen stimmt nicht genau mit der Tag-
und Nachtperiode unseres Planeten iiber-
ein. Regelmaissigkeiten, Wiederkehr des
Gleichen, helfen dem Kind, sich im rhyth-
mischen Zeitablauf einzurichten. Es ent-
wickeln sich ein Zeitsinn und ein Gefiihl
von Sicherheit, ein Vertrauen darauf, dass
seine Bezugspersonen es niahren, schiitzen,
pflegen. Ein so gesichertes Kind lernt war-
ten und hort auf zu weinen, wenn die Mut-
ter das Zimmer betritt, weil es «weiss»,
dass es jetzt gleich zu trinken gibt. Erinne-
rung und Vorgefiihl fiir das, was kommt,
erweitern den Zeithorizont nach riickwérts
und vorwarts. Die Worter «bald» und «spé-
ter» oder die zuerst nur mit dem Partizip
Perfekt ausgedriickte Vergangenheitsform
des Verbs, die das Kind verwendet, wenn
es erzihlen will, helfen beim Klédren und
Ordnen der Geschehnisse.

Der berithmte Schweizer Psychologe und
Erkenntnistheoretiker Jean Piaget hat mit
Experimenten aufgezeigt, dass sich das
fiinf- oder sechsjédhrige Kind, wenn es nach
Zeitlange gefragt wird, am Tempo der
Bewegung oder an der zuriickgelegten
Strecke orientiert. Wenn man schneller ge-
arbeitet hat, dann war es auch ldnger. In
einem bekannten Experiment liess er
vor den Augen von Vorschulkindern zwei
Spielautos gleichzeitig von einer Linie aus

starten. Auf Stopp mussten beide sofort
anhalten. Eines der beiden Autos war mit
grosserer Geschwindigkeit gefahren und
hatte darum einen ldngeren Weg zuriick-
gelegt. Die Kinder antworteten, dass das
Auto, das sich weiter vom Start entfernt
hatte, auch langer gefahren sei. Das intui-
tive Denken, das sich am Sichtbaren orien-
tiert, geht davon aus, dass das Zuriicklegen
einer grosseren Distanz mehr Zeit braucht.
Die Zeitmessung, die durch Start- und
Stoppzeichen in Erscheinung tritt, vermag
das Vorschulkind meist nicht abzubringen
von der anschaulichen Gleichung: grossere
Distanz entspricht liangerer Dauer. Das
akustisch wahrgenommene Zeitintervall
ist also fiir das Kind weniger iiberzeugend
als die sichtbare Distanz. Das in seiner
Denkentwicklung fortgeschrittene Kind
erkennt auf Grund einer logischen Uberle-
gung, dass die beiden Vehikel gleich lang
gefahren sind, das eine aber mit grosserer
Geschwindigkeit.

Aus diesem und dhnlichen Experimenten
wird ersichtlich, von welchem Alter und
welcher Lernstufe an Kinder logisch kom-
binieren und vom Sichtbaren abstrahieren
konnen. Entwicklungsstufen lassen sich
festlegen.

Ahnlich wie in der Geschichtsbetrachtung
nach Epochen liegt in einem solchen Stu-
fendenken auch eine Gefahr: Die friihe-
re Stufe wird als defizitare Vorstufe fiir
die spitere aufgefasst und ihrer eigenen
Wiirde und Moglichkeit beraubt. Dass
Kulturen fritherer Zeiten nicht an den Vor-
stellungen spéterer Perioden gemessen
werden diirfen und nicht alle menschlichen
Errungenschaften in den heutigen kulmi-
nieren, ist jedem, der sich mit Geschichte
befasst, selbstverstandlich.

Bei der Auseinandersetzung mit den
Denkweisen des Kindes ist die «Noch-




Die Schiler der

4. Klasse erhielten
die Aufgabe, ein
Dutzend Zeich-
nungen mit Situa-
tionen aus allen
Geschichtsepochen
sinnvoll zu

ordnen (Abbildun-
gen 1 bis 12).

nicht»-Perspektive die tibliche. Dass Er-
wachsene gut daran titen, Erleben und
Denken des Kindes als eigene menschliche
Moglichkeit ernst zu nehmen und als giiltig
zu betrachten, wird gerade beim Umgang
mit der Zeit deutlich.

Die Zeit ist knapp geworden, und es gilt,
keine Zeit zu verlieren. Darum muss man
Distanzen in Hochstgeschwindigkeiten
zuriicklegen. Wege verschwinden. Distan-
zen werden auf geradliniger Strecke tiber-
wunden und in Flugstunden angegeben.
Der Raum verfliichtigt sich. Weil das Le-
ben so kurz ist, fiihrt das erwachsene Indi-
viduum einen unermiidlichen Kampf gegen
Zeitvergeudung, und die Angst, etwas zu
verpassen, ist allgegenwirtig. Durch ver-
brauchsfertige Waren ldsst sich die Herstel-
lungszeit einsparen. Man vermeidet jeden
iberfliissigen Zeitaufwand, jeden Leerlauf.
Das unermessliche Angebot von Konsum-
glitern und die Versaumnisangst fithren zu
Rastlosigkeit. Da jeder die kurze Lebens-
zeit optimal nutzen will, vermeidet er beim
Auswihlen alles, was mit Missbehagen,
Kiimmernis, Zweifel oder irgendeiner Art
von Leid zu tun haben kénnte. Allméhlich
beginnt das zeitraffende Individuum in ei-
ner Scheinwelt zu leben. Mit vielem kommt
man in Kontakt, aber immer nur oberfldch-
lich. Die Hastigkeit des Lebensstils macht
atemlos und verdeckt die Oberfldchlich-
keit. So wird Zeitersparnis mit Wirklich-
keitsschwund erkauft. Zeitldufe ohne Leer-
stellen werden zum gleichméssigen Ma-
schinentakt, und die Langeweile, der man
den Kampf ansagte, breitet sich aus. Erfah-
rungen bilden sich an Schwankungen, am
Wechsel, an Abweichungen und Unter-
schieden. Das Immer-Gleiche ist nicht er-
fahrbar, hochstens messbar. Zeiterfahrung
kann nur gewonnen werden, wo Rhythmen
da sind, wo die Erlebnisse manchmal dicht

und manchmal weit gestreut sind, wo es

Wechsel gibt zwischen Schnell, Missig,
Langsam, zwischen Fortschreiten und In-
nehalten. Darum verlduft sich das zeitopti-
mierte Leben leicht in Banalitt.

Welch ungeheure Chance, dass von den
Kindern her eine Korrektur kommt, und
zwar eine deutliche! Kinder wollen verwei-
len, spielen und die Welt selber entdecken,
und das in einem ihnen gemissen Tempo.
Die italienische Arztin und Piadagogin Ma-
ria Montessori beschreibt in ihren Biichern
ein Phidnomen, das Eltern und Lehrkrifte
jeden Tag konstatieren. Wenn ein Kind das
gefunden hat, was seinem Interesse und
seinem Denkvermogen so entspricht, dass
es gefordert, aber nicht iiberfordert ist,
dann wird es iiber lange Zeit, oft den
ganzen Tag, beim selben Gebiet bleiben
und nicht gestort werden wollen. Diese to-
tale Hingabe an die Gegenwart und ihre

Herausforderung ist unter dem Begriff

«Montessori-Effekt» in die pddagogische
Literatur eingegangen.

Bei gemeinsamen Unternehmungen mit
Kindern sind Erwachsene dazu angehalten,
sich dem Erlebnisrhythmus von Kindern
anzupassen und am selbstvergessenen
Spielen, Entdecken, Forschen teilzuneh-
men. Das Kind bahnt sich Pfade durch Ge-
striipp und Dickicht und will nicht nur
Strecken zuriicklegen. Wege beschreiben
Kurven, und sie zu gehen braucht Zeit. Die
kindliche Vorlogik, nach der lingerer Weg
gleichgesetzt wird mit ldngerer Zeitdauer,
geht von den eigenen Korpererfahrungen
beim Kriechen, Gehen und Laufen aus.
Konnte nicht dieses im sinnlichen Erleben
verankerte Denken des Kindes eine le-
bensfreundliche Reflexionspause beim Er-
wachsenen einschalten und eine Oase
griimen lassen, wo nicht Zeitgewinn zu
Weltschwund, sondern Zeithaben zu Le-

bensqualitit fiihrt? Zum Zuwachs an Rea-
litdt gehort, wenn man sich Zeit nimmt,
auch die Wahrnehmung der dunklen Seiten
der Welt, denn ohne sie verarmt die Seele.
Das Zusammensein mit Kindern gibt dem
Erwachsenen die Chance, die eigenen
Moglichkeiten zum Verweilen, Sich-an-
sprechen-lassen, Spielen und Ausbrechen
aus dem Diktat der Zeitoptimierung vor
dem Verkiimmern zu bewahren. Dem
Gliicklichen schlédgt keine Stunde. Die sinn-
volle Antwort auf das Problem, dass das
Leben so kurz und der Tod allgegenwiirtig
ist, gibt nicht die rasende Lebensart dessen,
der Zeit gewinnen will, sondern das Kind,
fiir das ein Tag lang und reich, schon und
traurig und voller Uberraschungen ist.
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