Zeitschrift: Bindner Seminar-Blatter

Band: 2 (1883-1884)
Heft: 5
Heft

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 11.07.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

- Bliundner

NSeminar-Blatter.

Herausgegeben von THEQODOR WIGET.
No. 5. II. Jahrgang. Winter 1883/84

Erscheinen wiithrend des Winters 6 Mal. — Abonnementspreis Fr. 1. 50.

Inhalt: Ueber Geschichtsunterricht. — Die Grammatik in der Volksschule.
— Erinnerungen an Morf. — Gesangmethodik. —— Rezensionen.

Uber Geschichtsunterricht.
Von Prof. Dr. Hilty in Bern,

Herrn Seminardirektor Wiget in Chur.

Hochgeehrter Herr !

Thren Brief nebst den mir mitgeteilten Ausserungen iiber den Geschichis-
unterricht in einigen fortlanfenden Nummern der Biindner-Seminarblitter
habe ich mit grossem Interesse gelesen und muss Ihuen in allen wesent-
lichen Punkten, die Sie darin zur Sprache bringen, vollig beipflichten.
Es ist namentlich sehr richtig, dass der sittliche Wille, auf dessen Aus-
bildung in der Schule Sie den allergriossten Wert legen, durch nichts
zweckmissiger und naturgemisser (ich mochte sagen, ohne dass man die
Absicht immer gerade handgreiflich merkt) gestihlt werden kann, als
durch einen guten Geschichtsunterricht. Da liegen die grossen Beispiele
und Erfahrungen aller Zeiten aufgespeichert, die das jugendliche Herz
so gerne und freudig aufnimmt, wenn sie ihm nur in lebendiger Weise
entgegengebracht werden. Und mit der Geschichte allein lidsst sich die
grosse Wahrheit beweisin, dass die Weltordnung nicht auf einem blossen
sinnlosen Spiel mechanischer Krifte beruht, in welcher der Zufall oder
List und Gewalt die Hauptrolle spielt, sondern auf einem durchgehenden
Gedanken der Gerechtigkeit und Wahrheit und dass der der Mich-
tigste und Glicklichste ist, welcher sein eigenes Leben in stefer innerer
Ubereinstimmung mit diesen Grundlagen der gesamten Weltordnung erhilt.
,Der Menseh stosst in der moralischen, wie in der physischen Welt auf
eine Anzahl von bestimmten Gesetzen und Ordnungen, beachtet er die-
selben nicht, so verletzt er dadurch sich selbst, er zieht sich unfehlbar
dadurch ein Uebel zu, denn so wunderbar sind diese Ordnungen eingerichtet,
dass sie sich selbst vollziehen, dass bei ihrer Verletzung die Strafe nicht miih-
sam und willkiirlich von aussen herbeigebracht zu werden braucht, sondern
ihnen bereits innewohnt und iiber jeden Menschen, der sie verletzt, mit
Notwendigkeit sich ergiesst. Diese ewigen Ordnungen Gottes ragen wie
Felsen aus dem Meere brausenden Menschendaseins empor und so oft dieses
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Meer sie auch hat hinwegspillen wollen, an ihnen aufbrandend und sie
einen Augenblick verhillend, immer hat es wieder mutlos zuriicksinken
miissen, und da standen jene Felsen nur noch heller und glinzender.®
Diese Worte des vor kurzem verstorbenen jingern Bitzius scheinen mir
in nuce das auszudriicken, was man mit einem richtigen Geschichtsunter-
richt eigentlich will, oder wollen sollte. — Das eigentliche Wesen aller
Erziehung scheint mir dberhaupt darin zu bestehen, dem Menschen den
Bestand einer solchen sittlichen Weltordnung, die im Grossen und Kleinen
gleiche Gesetze befolgt, durch Lehre und Beispiel villig klar zu machen
und ihm den Wert und Vorzug der ideellen Giiter vor den bloss materiellen
zu der vollstindigen Anschauung zu bringen, aus der sich dann mit Hilfe
der eigenen Lebenserfahrung nachmals dasjenige gestaltet, was man Charalk-
ter nenmnt. - Wenn die Erziehung das nicht leistet, so ist sie nach meiner
Ansicht im innersten Kerne fawl wund krank und verdirbt bei aller Pro-
duktion von Wissen, im einzelnen Menschen und im Staate mehr, als
_sie niitzt. Dann hitte die Rousseau’sche Theorie von der Riickkehr zum
Naturzustande vieles fiir sich und sind unsere unkultivirten Altvordern,
die diese Wahrheiten nicht auf Schulen zwar, aber auf Schlachtfeldern und
in allerlei sonstigen schweren Kimpfen und Gefahren lernen mussten, aber
auch lernen konnfen, von unserm stubensitzenden, von der Erfahrung-
anderer zehrenden Geschlechta zn beneiden. — Dafiir, fiir eine solche
Belehrung durch Geschichte, hat auch die Jugend einen natérlichen Sinnm,
das wirkt auf sie besser als aller Moralunterricht, ja selbst als der
schulmiissige Religionsunterricht, der sich meist in weniger anschaulicher
Darstellung bewegt. Es ist eben das Leben, ans dem der Mensch am
meisten lernt, und solange er nicht das eigene zum Lehrstoff benutzen
kann, versetzt er sich gern in fremdes,, wenn es ihm lebendig vorgestellt
wird. Es ist dies zugleich etwas billiger; denn nur aus eigener Erfahrung
lernen zu wollen, ist zwar manchen Menschen und Vilkern, unter anderen dem
schweizerischen, eigentiimlich, kommt aber sehr teuer zu stehen und fithrt
jedenfalls oft sehr nahe am Misslingen und Untergang vorbei. —

Fiir den Beginn eines solchen lebenr? igen Geschichtsunterrichts, anstatt
der toten Zahlen und Namen, die man oft unter diesem Titel der wider-
willigen Jugend einblint, (die nach meinem Dafiirhalten fast immer Rec/f
hat, wo sie widerstrebt) ist die Volksschule und in etwas hoherem Sinne
das Gymnasium, auch die richfige Zeit, nicht etwa eist die Universitiit,
und ich kann darin die Anschauung eines Threr Kritiker nicht teilen,
der meint, politische Geschichte gehe iiher den Horizont von Kindern.
Wenn sie nur nicht allzuoft @iber den Horizont von Lehrern ginge. Was
man selbst recht weiss, kann man auch dem einfachsten Verstindnis zu-
ginglich machen. Es ist dies gerade die Probe des eigenen Wissens,
und je linger ich das akademische Leben kennen lerne, desto weniger glaube
ich an die Sage von derart gelehrten Leuten, dass sie vor lauter Gelehr-
samkeit sich einfachen Menschen nicht verstindlich machen konnen. Ich
glaube, sie verstehen vor der Hand ihre Sache selber noch nicht geniigend,
was allerdings auch von einem iibermissigen Aufnehmen ohne gehoriges
Ausgeben herrithren kann. Jedes Studium, das nicht in irgend eine natur-
gemisse Aktion iibergeht, bringt den Menschen eben nicht vorwirts, sondern
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zuriick. Das hat schon irgend ein Weltweiser, den ich leider vergessen habe,
geinssert.*) — :

Doch — um auf unsern Gegenstand zurickzukommen — das Ideal des
Geschichtsunterrichts bringt es also mit sich, dass er in wnferen Schulen
beginnen und zwar auf richiige Weise beginnen muss. Auf der Universitit
ldsst sich daran nur wenig nachbessern, so notwendig es auch oft wire, denn
bedenklich genug ist es, wie wenig eigentliches inneres Verstindnis gerade
unserer nationalen Geschichte und unsern politischen Verhéltnissen der grissere
Teil der Studirenden dahin mithringt. Es ist eben nicht die Universitits-
zeit, wie man Ofter annimmt, die die eigentlich entscheidende fiir den
Menschen ist. Die Grundziige seines Wesens, die Richtung auf das Ideelle
oder Materielle, das Streben nach einer hohern Ausbildung und nicht am
wenigsten die Gewohnheit und den Sinn fiir Arbeit bringt der junge Mann
aus dem Gymnasium auf die Universitit mit und mit vollem Recht hat man
in der Eidgenossenschaft seit dem Beginn ihrer Regeneration bis nahe
an unsere Zeit so grossen Wert auf die Kantonsschulen gelegt und grissern
als anf die Hochschulen. Einzelne Kantonsschulen, die allmilig seit der
Helvetik und Mediationszeit entstanden (namentlich die Aarauer), haben
fir die Begrimdung der modernen Eidgenossenschaft in der Tat wahr-
scheinlich mehr geleistet, als alle Universititen. Das liegt, ohne Vorwurf
fir die letztern, in der Natur der Sache und wird stets so bleiben, wenn
nicht das geistige Niveau der Lehrer dieser Schulen herabsinkt. Auf diese
Lehrer kommt eigentlich alles an und zwar nicht bloss auf ihr Wissen,
sondern auch auf ihren Charakter. Wie der Geschichtsunterricht gegeben
wird, und zon wem, ist gar nicht gleichgiltig. Der Schiiler muss zunichst
etwas von dem innern Feuer, der Wirme der Ueberzeugung und der Idealitis,
die in der Brust des Lehrers glitht, wohltatig verspiiren, dann wacht er
erst auf und beginnt selbst mitzuwirken an sich. Ohne dieses eigene
Erwachen und Ansicharbeiten ist iiberhaupt alles Schulwesen eitel, tot und
unfruchtbar, der Glaube an Personlichkeiten macht das Meiste, nicht allein
in der Religion.

Damit glaube ich, auf den Haupipunkt fir den Geschichtsunterricht
hingewiesen zu haben, deér heisst: rechte Lehrer, Die Geschichte ist ganz und
gar nicht etwas, was dieser und jener Dilettant heute erst selbst aus
einem Buche lesen und morgen wieder vortragen kann. - Sie ist eine innere
Anschanung, ich mochte fast sagen ein inneres Erlebnis, das dem Vor-
tragenden selber zuerst villig eigen und natirlich geworden sein muss, von
dem er mit der nimlichen Sicherheit sprechen kann und muss, wie von
den Dingen, die gestern noch vor seinem leiblichen Auge gestanden haben.
Wenn das der Fall ist, so wird er sie auch sicher miitzlich vortragen,
,mit Bezug auf die Gegenwart‘, und wieder nicht «/lzw niitzlich, in dem
Sinn, den man unhistorisch nennen konnte, d. k. ohne Verstindnis fir den
Geist anderer Zeiten und Menschen, mit dem ,eigenen Geiste® bloss, ,in
dem die Zeiten sich’ bespiegeln“. Lehrer der Geschichte an einer Schule

(* Anm. d Red. Dieser Gedanke findet sich u. a. bei Pestalozzi. Dann ist er
namentlich von Herbart und Ziller fir die Unterrichtsmethodik fruchtbar gemacht
worden, Auf diesem Grundsatze beruht bei Ziller die fiinfte formale Stufe.
(8. Jahresbericht, die formalen Stufen, Seite 45.)
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zu sein, ist etwas Grossartiges, und ich halte es — entgegen der all-
gemeinen Ansicht — auch fiir etwas viel Héheres und Schwierigeres,
als Geschichtsforscher zu spielen. — Wir haben deren die Fille und
ein erheblicher Teil davon beschiftigt sich nicht tibermissig nutzbringend
fir unser Staatswesen. Die neuere, ja itiberhaupt die reelle, noch lebendige
Geschichte, die noch Liicken genug hat, lassen sie meist liegen, dagegen
wird mit grosstem Fleiss und Secharfsinn untersucht, ob irgend ein alter
Graf eines lingst abgeblithten Geschlechts Kuno oder Eberhard geheissen

und eine Elisabeth oder Machtild zur Frau gehabt habe, oder wo die uralten’

Grenzen seiner Grafschaft gestanden haben, fiir die kein Mensch mehr ein
wirkliches Interesse haben kann. Das mag zwar in Ermangelung von
etwas Besserem auch recht niitzlich sein, und Eines schickt sich ja iberhaupt
‘nicht fir alle, aber man muss solchen blos ,antiquarischen® Forschungen
nicht einen ibermissigen Wert beilegen, sie iberhaupt nicht ,Geschichts-
forschung“ nennen und nicht glauben, man habe damit etwas Rechtes fiu
das Vaterland erreicht. Oft beruhen sie einfach auf irgend einem
lokalen- oder gar Familieninteresse (es gibt bei uns Historiker, die vor
allem ihrem Stammbaum nachforschen) hiufiger noch auf der sehr bekannten
Erfahrung, dass es keinen leichteren Weg zur Beriihmtheit gibt, als in
irgend einer Spezialitit der Erste zu sein, was mit ein wenig Fleiss und
dem Geschick, den Gegenstand abseits von der grossen Heerstrasse zu wihlen,
mitunter auch dem bescheidensten Talente gelingen kann. Fiir den Ge-
schichtslehrer sind diese ,Spezialforschungen® und Antiquaria nur in ge-
ringem Massstabe forderlich. Er muss vielmehr eine Uebersicht iber den
ganzen bekannten Stoff haben, die Hauptsachen recht und klar wissen
und sich hiiten, zu viel in Detailforschungen glinzen zu wollen. Die Schiiler
gewinnen dabei nichts und es kommt auch in der Regel bei einer solchen
doppelten Titigkeit, die auf durchaus verschiedenen Voraussetzungen und
Geistesrichtungen beruht, nichts Rechtes heraus.

Das ist eigentlich alles, was ich iber Ihre Frage nach der Methode
des Geschichtsunterrichts zu sagen weiss ; mér kommt iiberhaupt vor, wir haben
fast nur zm viel Pidagogik und Methodik und zu wenig selbststindigen
Geist in den Schulen, und von denselben gelte das Wort eines der Propheten :
,Ihr sdet viel, aber bringet wenig ein, und wer etwas erwirbt, tut es in
einen durchlécherten Beutel.* An Methode und Theorie fehlt es uns heut-
zntage {iberhaupt nirgends, auch im Staate nicht. Die Staatsmaschine
arbeitet weit lebhafter, als zur Zeit der Burgunder- oder italienischen Kriege,
als wir eine Grossmacht anstatt eines Kleinstaates waren, die sidmtlichen
eidgen. Abschiede von 1247— 1798 sind ein kleines Hauflein Papier gegen
das, - was jetzt jedes Jahr in allen Ratssdilen und Kommissionszimmern
loblicher Eidgenossenschaft beschrieben” und bedruckt wird, aber man liest
sie nach 600 Jahren noch und kann sie fast wie einen guten Roman mit
Genuss lesen, wihrend dies bei den heutigen Debatten und Enguéten nie-
mand auch nur nach kurzer Zeit mehr behaupten wird. Sie tragen eben
die unvertilghare Spur des Lebens und Handelns eines weit grdssern
Geschiechts. TUnd ein solches Geschlecht wieder heranzubilden ist unsere
Aufgabe, wenn wir unsern Staat erhalten und unsere 600jihrige Geschichte
noch eine Zeit lang fortsetzen wollen. Wollen wir das nicht, oder kinnen




wir es nicht, so begraben wir lieber auch die Vergangenheit. Sie wirde
uns nur schamrot machen. An den Staatseinrichtungen und Verfassungen,
auf die man jetzt so viel Wert legt, liegt im Grunde relativ sehr wenig,
d. h. man kann unter allerlei Verfassungen ein recht tiichtiges Volk sein,
an den jeweiligen Menschen, die sie handhaben sollen, dagegen alles. Ich
teile in dieser Beziehung die Ansichten eines Philosophen, der sonst gar
nicht zu meinen Lieblingsautoren gehort (Stuart Mill), welcher sein im
ganzen etwas langweiliges Buch iiber die Freiheit wenigstens gut mit
folgenden Worten schliesst: :

,Der Wert, den ein Staat auf die Dauer behilt, bemisst sich nach
dem Werte der Individuen, ans denen er besteht. Und ein Staat, wel-
cher iber einem bischen mehr Routine oder dem Schein derselben, wel-
chen die Praxis in den Details der Verwaltung zu verleihen vermag, die
geistige Entfaltung und Hebung seiner Biirger aus den Augen verliert,
ein Staat, welcher seine Leute geistig niederhdlt, um fiir seine wenn auch
guten Zwecke desto gefiigigere Werkzeuge zu bekommen — wird erfahren,
dass man mit kleinen Menschen grosse Dinge nicht verrichten kann, und das
die Schablonisirung des Staatslebens, fiir welche er alles geopfert hat, fiir
ihn kein Gewinn sein wird, da er in seinem Bestreben, der Maschine ein
hitbsch gleichmiissiges und ruhiges Gangwerk zu verleihen, ihre Lebens-
kraft untergraben hat.“

Dazu sind Sie, die Lehrer an den Seminarien, zunichst berufen, die
Menschen zu bilden, wie sie sein sollen und sein miissen, wenn wir unter
den jetzigen gefihrlichen Verhiltnissen ein achtbares Staatswesen vorstellen
sollen. Schaffen Sie nur die rechten Offiziere und Instruktoren, alles
andere wird sich daraus von selbst ergeben, ohne viel weitere Methodik.
Die Armee ist immer so, wie die Offiziere uud Unteroffiziere sind.

Ich will indessen !hnen doch noch in einigen Punkten wenigstens
andeutungsweise sagen, was mir iber den Geschichtsunterricht, teils aus
eigener, negativer Erfahrung in der Churer Kantonsschule, teils aus seit-
heriger Lektiire aufgegangen ist.

1) Zunichst scheint es mir, Geschichte miisse man sehen und nicht
mit dem Gedédchtnisse bloss Zahlen, Namen, oder einzelne allgemein lautende
Phrasen, die man ,iibersichtliche Darstellung der Ereignisse“ zu nennen
liebt, erfassen. Das ist s. Z. unser Schicksal in den Hiinden eines Dilettanten
der Geschichtskunde gewesen, der uns seine eigenen derartigen Ueber-
sichten, mitunter auch Sticke aus der von ihm hochgeschitzten Weltge-
schichte Schlossers auswendig lernen liess, die, wie alle , Weltgeschichten®,
nicht anders als oberflichlich sein kann. Aufgabe des Geschichtslehrers
wire es vielmehr, seinen Stoff moglichst anschaulich, auch fir die richtig
geleitete Phantasie des Schillers zugiinglich zu machen und dazu alle

miglichen Hilfsmittel, auch geographische und kiinstlerische, jedenfalls aber

nur die allerbesten Spezialgeschichtswerke zu benutzen, statt bloss das
Gedichtnis der Knaben mit toten Zahlen und Worten zu fillen, die
demselben bald wieder entschwinden miissen. Der grissere Teil, selbst der
Gebildeten, hat in 10 Jahren nach dem Austritt aus der Schule nur noch
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einen geringen Bruchteil jener hochst mithsam gelernten Daten stefs lebendig
gegemwdrtty und von einer richtigen Vorstellung von dem griechischen,
romischen oder mittelalterlich-deutschen Leben ist bei den meisten kaum
jemals in Wirklichkeit die Rede gewesen. Wer das nicht glauben will,
der versuche es einmal in einem Kreise gebildeter Leute unversehens die
Frage aufzuwerfen, wie es im Jahre des Heils 1200 oder 1300 in Europa
ausgesehen habe, wer Papst, wer Regent der einzelnen Linder gewesen
sei, was fir bemerkenswerte Ereignisse in jedem Lande sich ereigneten,
-— er wird bald sehen, wie lebhaft die geschichtlichen Bilder und das
Vermogen, sich in eine entfernte Zeit hineinzudenken, unter dieser Tafel-
runde vorhanden sind. Awuch in der Schule werden meines Wissens solche
Uebungen und Priifungen nicht vorgenommen und doch miisste dies bei
jedem reellen, nicht auf Schein beruhenden Schulexamen vorkommen. Statt
dessen mussten wir wenigstens die griechische Politik zur Zeit des pelopon-
nesischen Krieges nach den Kopialheften unseres Lehrers auswendig hersagen
kinnen, ohne den Thukydides jemals in Natura zn Gesichte bekommen zu
~haben, oder in langen Aufsitzen die spartanische und athenische Staatsver-
fassung oder .die des Kleisthenes mit der des Solon vergleichen, von denen
sicherlich keiner von uns — magistrum eingeschlossen — eine ganz deut-
liche Vorstellung hatte. Ebenso horte h meine eigenen Kinder hier lange
Reihen von russischen Firsten vor Iwan dem Schrecklichen rezitiren, von
denen zum Gliick, jedenfalls zur Wonne des Schiilers, iiberhaupt nicht viel
weiter als der Name bekannt ist, fragte man sie aber, wie der Sonder-
bundskrieg entstanden sei, oder was in dem Entwurfe der Bundesverfassung
von 1832 wesentlich gestanden habe oder wer Alfons Bourquin, oder der
Advokat Nessi gewesen sei, so liess sie die Schule damit ginzlich im Stiche,
und man konnte sich leicht iiberzeugen, dass von einer wirklichen Vor-
stellung von dem politischen Leben unseres eigenen Staates aus nicht sehr
entfernten Zeiten kaum oder kimmerlich die Rede war. :

2) Eine solche Vorstellung kann auch eben mit blossen Zahlen und
mechanisch aneinander gekniipften Daten nicht erreicht werden. Geschichte
bleibt immer eine Komposition, ein Kunstwerk eines lebenden Meisters, und
ist nie eine tote, von Hand zu Hand einfach iberlieferbare Photographie. Nie-
mand kann die Vorkorumnisse auch nur eines Jahres, die in tausenden von
gleichzeitig sich ereignenden, parallel neben einander fortgehenden Tat-
sachen verlaufen, ganz so, wie sie waren, weder erfassen, noch re-
konstruiren. Er muss sie combiniren, d. h. daraus ein ganz anderes Bild
schaffen, das nur in seinem Hauptcharakter die urspriinglichen Ziige an
sich trigt. Die Geschichtsschreibung und Geschichtslehre ist ebenso sehr
eine Kunst, als eine Wissenschaft im engern Sinne, und an diesem Talent,
eigene deutliche Vorstellungen, innere Bilder zu erzeugen und durch Mit-
teilung in andern zu erwecken, fehlt es oft in Menschen und Biichern.
Mitunter ist nicht einmal das Verstindnis fir diese Notwendigkeit vor-
handen. Modelle fir diese Art von Geschichtsmitteilung, die im Horer
oder Leser wunvergingliche Eindriicke hinterlassen, weil sie eigentliche
individuelle Kunstwerke sind, sind, um bloss einige Beispiele zu nennen,
die merovingischen Geschichten von Thierry, die Brjefe und Reden Crom-
wells von Carlyle oder dessen franzosische Revolution oder die wunderbar
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anschauliche Schilderung der ersten Zeit der Normannenherrschaft in England
in der kleinen Geschichte der Abtei St. Edmundsbury (in Past and Present).
Wer diese Biicher ¢inmal gelesen hat, besitzt ein positives Bild der
damaligen Zeit und der handelnden Personen, etwas von ihrem Geiste hat
ihn wirklich berithrt, das er nie mehr vergessen kann und wird. Das
sind aber eben Kiinstler der Geschichtsschreibuug, die so darstellen, nicht
blosse Fachgelehrte. Eine Geschichtsstunde — wenigstens neben andern,
mehr systematischen, in der solche gute Biicher einfach gelesen wiirden,
wiirde meines Erachtens weit mehr dauernden Erfolg (nicht bloss Examen-
erfolg) haben, als das Meiste, was jetzt geschieht. Ueberhaupt sollten die
Geschichtsstunden sich unter anderm auch damit beschiftigen, den Ziglingen
die beste Literatur und die Hauptquellen der Geschichte einigermassen
selbst zoginglich zu machen, wiahrend man gewdhnlich ihnen nur die Re-
sultate mitteilt. Ich kann mich nicht erinnern, wihrend meines simt-
lichen Geschichtsunterrichts auf der Kantonsschule zu Chur den Namen
Thierry oder Carlyle gehirt zu haben, um bei diesen Beispielen zu bleiben,
fiir uns waren einige ,Weltgeschichten die Quellen aller Weisheit, und
nach denen zu schliessen war die englische Revolution von 1640 nur eine
biosartige Empirung gegen einen liebenswiirdigen Konig und Cromwell ein
baurischer Tyrann, wenn nicht gar ein Heuchler und ein Bdsewicht. Dass
es auch andere Auffassungen und zwar in klassischen Werken gebe, davon
horten wir nichts, obwohl diese Biicher schon damals existirten. Schriften,
die zum ersten tiglichen Brod der Geschichte gehiren, wie etwa Gibbons
Geschichte der spidtern romischen Zeit, oder die kleine Schrift von
Montesquien iiber die Ursachen der Grosse und des Verfalls des riomischen
Staates oder Macchiavellis discorsi iiber die ersten 10 Biicher des Livius,
alle vorziiglich geeignet gerade fiir Gymnasiasten, habe ich in meiner Schul-
zeit nie nennen gehort.

3) Hieraus ergibt sich die andere Forderung, die Geschichte soweit
moglich aus zeitgendssischen Darstellungen oder Urkunden dem Horer ver-
stindlich zn machen. Urkunden haben nicht allein eine merkwiirdig {iber-
zeugende Kraft, die keine spiitere Darstellung besitzt, sondern sie haften
auch unausléschlich in der Erimmerung. Niemand wird den Sempacher
Brief, oder das Mandat vom Glauben, oder die Unabhéngigkeitserklirung der
Vereinigten Staaten, oder die Erklirung der Menschenrechte, oder die Sonder-
bundsurkunde, etc.*) je wieder vergessen kinnen, der sie einmal gehort oder
geleseﬁ hat, und auch die Tatsache, dass so etwas geschehen sei, prigt
sich ihm dadarch unausloschlich ein. Wie viele aber, oder wie wenige,
selbst unter unsern Gebildeten konnen, bei unserer bisherigen Art, Geschichte
zu lehren, dies sagen? Versuchen Sie es einmal in einer Abendgesellschaft
ebenfalls. Sie werden sogar Volkslenker finden, die nicht einmal das
Datum aller grossen eidgen. Urkunden wissen oder aus dem Stegreif und
ohne Vorbereitung sagen kinnen, mit welchen Piapsten die Eidgenossenschaft
\ertrige politischer Natur gehabt hat, oder durch welche Aktenstiicke das
jetzige Tessin zur Schweiz gekommen ist, oder wie es kommt, dass wir

¥) Das wiren namentlich fir die Lehrmittel an Fortbildungsschulen
wertvollere Stoffe als die beliebten Ausziige aus den Ausziigen von Ausziigen.
(Red.)
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heute das Eschental nicht mehr haben ete. Wie sollten sie es kinnen?
Sie haben es hichst wahrscheinlich in der Schule nie gehort und wenn
sie es gehort haben, ohne die Urkunden zu sehen hiitte man ihnen aber den
ewigen Frieden oder den Vertrag von Arona vorgelesen, so wiirden sie es
sicher wissen, das bleibt haften. Ereignet sich dann ein Fall, wie etwa
jiingst die Savoyerfrage, so muss man erst emsig in allen Archiven naeh
Aktenstiicken suchen, um selbst klar zm werden, wie die Sache steht,
wilhrend jeder Abiturient, statt der assyrischen Konige (oder lieber noch
neben denselben) ganz genau wissen sollte, auf welchen Vertrigen dieser
Bestandteil unserer modernen Geschichte beruht, beziehungsweise was der
Lausannervertrag, der Vertrag von St. Julien oder der Turinervertrag dariiber
enthilt. Man darf wohl behaupten, dass trotz unseres modernen Schul-
zwanges die eigentlichen Urkunden unserer Geschichte jetzt unbekannter
sind als vor Zeiten. und daher mag es grossenteils rithren, dass das Volk
allmilig alles lebendige und warme Interesse an der Geschichte seiner Vater
verliert, das wir durch keine andere Art politischer Bildung (Verfassungs-
kunde und dgl. griosstenteils leeres Stroh) ersetzen kiommen. Nach den
alten eidgen. Biinden wurden dieselben von Zeit zu Zeit offentlich vorge-
lesen und von allem Volk, selbst Knaben bis zum 14. oder sogar 12. Alters-
jahr herunter, neu beschworen, so dass jedermann genaue Kenntnis von
den Grundlagen der politischen Landesverhdltnisse hatte. Jetzt werden
die alten ehrwiirdigen Briefe, die oft @iberdies noch mehr politische Weis-
heit und Erfahrung in sich bergen, -als die modernen Verfassungen, allmilig
unbekdnnt, und es wird selbst unter der geistig lebhaften und patriotischen
Jugend von alt fry Rhitien vermutlich nicht sehr viele geben, die die
»Artikelbriefe“, den ,Dreisiglerbrief®, den ,Kesselbrief, den ,Pensionen-
brief und andere Grundgesetze des Freistaats genaner kennen. Es giebt
~ sich auch niemand Mihe, dieselben neu aufzulegen und allgemein zuging-
lich zu machen, noch weniger werden die alten und soweit man jemals
hineinzublicken Anlass hatte, sehr inferessanten Landesprotokolletbearbeitet
und herausgegeben, so dass die wirkliche Landesgeschichte nach und nach
in Vergessenheit gerit, wogegen es als verdienstlich gilt, wenn ein Forscher
Jahre seines Lebens darauf verwendet, um etwa ein ,necrologium Curiense®
zu Tage zu fordern, das fir die allgemeine Volksbildung keinen Wert
besitzt. — :

4) Allerdings sind nicht alle Urkunden Geschichte, beziehungsweise
es gibt auch eine Geschichte neben, mitunter sogar gegen dieselben. Wir
haben davon sehr seltsame Beispiele in unsern eigenen Anmalen. Alles
wurde anch nicht in der alten Zeit, so wenig als heute, protokollirt und man
muss bisweilen ein wenig zwischen den Zeilen lesen kénmen, und der lang-
Jihrigen Tradition ein Recht einrdumen, das ihr mitunter heutzutage be-
stritten wird. Ich will als sprechendes Beispiel bloss ein solches aus der
neueren Geschichte auffihren. Im Jahre 1836 drohte der Biirgerkonig
Louis Philippe der damaligen Berner-Regierung durch seinen Gesandten
Montebello, den Jura zu besetzen, wenn sie nicht innert zweimal 24 Stunden
die sogenannten Badener-Artikel aufgebe. Das ist Tradition und steht
auch in allen geschichtlichen Lehrbiichern. Nirgends aber wiirden Sie ein
solches Aktenstick oder einen solchen Ricktrittsheschluss in den Akten
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und Protokollen des bernischen Staatsarchives finden. Im Gegenteil, der
beziigliche Grossratsbeschluss lautet ganz so, als ob niemals eine solche
Pression stattgefunden und die Intention, sich mit der Kurie iiber die Ver-
héltnisse des Jura zu verstindigen, schon vorher vorhanden gewesen wire,
Bis vor kurzem lebte noch der bernische Staatsarchivar, der hei der ent-
scheidenden Konferenz mit dem franzosischen Gesandten zugegen gewesen
war und zu erzdhlen wusste, dass derselbe diesen Beschluss formlich (unter
dieser schonenden Form) diktirt habe. Nun der letzte Zeuge hiefiir ge-
storben ist, wird sich vielleicht bald einmal ein eifriger Forscher finden,
der freudig diese traditionelle Wahrheit als eine mit den Akten keines-
wegs ibereinstimmende ,Mythe® erklirt. Ebenso steht bekanntlich in der
gleichzeitigen Erzahlung eines Augenzeugen iiber die Schlacht von Kappel
nichts von Zwinglis Tod, anderseits kommt im Jahre 1398 eine Tagsatzungs-
- verhandlung zu Stans in den eidgen. Abschieden vor, wonach drei Minner
des uns allen ehrwiirdigen Geschlechtes der ,Winkelriede“ ,vor Zyten®,
also jedenfalls schon vor etlichen Jahren, von ihren Mitbiirgern als Diebe
~ erklirt worden waren, welches Urteil die Tagsatzung als unbegriindet
aufhebt, ohne dabei die geringste Beziehung auf die Sempacherschlacht, die
12 Jahre vorher stattgefunden hatte, zu nehmen. Strenge Geschichts-
forscher, die die schweizerischen Helden nur gelten lassen, wenn sie ihren
Taufschein und ein amtlich legalisirtes Verzeichnis ihrer Grosstaten vorzuweisen
im stande sind, wiirden daraus vielleicht mit Unrecht den Schluss ziehen, dass
man 1398 nichts von einer Heldentat eines Winkelried gewusst habe. Es istdas
mitunter nicht so leicht, sowohl vorhandene Urkunden richtig zu beurteilen
als aus ihrer Nichtexistenz oder ihrem Schweigen iiber gewisse Dinge
die richtigen Schliisse zu ziehen. Fir den grissern Teil der Schweizer-
geschichte aber werden solehe Schwierigkeiten in der Anwendung von Ur-
kunden nicht bestehen, oder von einem verstindigen Lehrer, der selbst
geschichtlichen Sinn hat, ausgewichen werden kinnen.

5) Was nun diese Schweizergeschichte selbst betrifft, so bin ich vor
allem der Meinung, dass man in den Schulen viel zu viel Zeit mit der éltesten,
gewissermassen prdhistorischen Periode verliert und dafir dann die neuere
Geschichte wunseres Staatswesens so stiefmiitterlich behandeln muss, dass
vielleicht nicht viele Leute in der Eidgenossenschaft, ohne in ein Buch
zu sehen, auswendig sagen konnen, wie viele und genau welche Ver-
fassungen oder Versuche von solchen die Eidgenossenschaft in diesem
Jahrhundert erlebt hat — von den kantonalen schon gar nicht zu reden.
Was bekiimmert uns dem gegeniiber Orgetorix oder die burgundische
Bertha? — Nach meinem Dafiirhalten sollte die Schweizergeschichte in
den Schulen mit dem Jahre 1291 beginnen, mit einer ganz kurzen voran-
gehenden Uebersicht der Schicksale, welche das Land, welches gegen-
wirtig die Schweiz heisst, vorher unter andern Verhiltnissen gehabt hat.
Unser Interesse ist vorwiegend nicht das, zu wissen, auf was alles unsere
Berge bereits herabgesehen haben, sondern wie unser Volk und Staat
entstanden ist nnd sich bisher entwickelt hat. Das sollte jeder Eid-
genosse, wenigstens in den Grundzigen, wissen, das andere, die vor-
historische Landesgeschichte, ist schon mehr ein Postulat und Gegenstand
fir die hohere Bildung. Diese schweizerische Staatsgeschichte kann
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man auch wissen, denn dafiir besitzen wir jetzt in den Eidg. Abschieden
eine uniitbertreffliche Quelle, die nur leider, wie die meisten wahrhaft
wertvollen Biicher von jedermarm geriihmt und von niemand gelesen wird.

Ankniipfend an diese grosse Urkundensammlung FAJnnfe man eine
Geschichte der Eidgenossenschaft fir das jetzige Volk derselben vollstingig
an der Hand von Urkunden lehren, mit der Sicherheit, dass, wenn auch
nicht alles was sich seit 600 Jahren bhegeben hat, darin steht, doch
wenigstens das was darin steht, hdochst mutmasslich sich begab, und
mit der weiteren tristlichen Zuversicht, dass dieses Vorhandene mehr als
gentigt, um alle Zwecke, die der Geschichtsunterricht fiherhaupt haben
soll, zu erreichen.

Allerdings ist dies wesentlich politische Geschichte und vorwiegend
Geschichte der Eidgenossenschaft, als solcher,  micht der Kantone, aber
ich meinerseits bin nun einmal insoweit unitarisch und politisch gesinnt,
dass ich das fur die Hauptsache halte und glaube, dass unser Staat
nicht durch Gruppirungen von ,wirtschaftlichen Interessen® erhalten
werden kann und auch nicht eine besondere ,Kulturgeschichte® hat, wohl
abor eine besondere und in vielen Teilen grossartige, ja selbst vorbild-
liche politische Geschichfe und dass dieselbe zu erhalten und fortzusetzen
sein ersfes und hervorragendstes Interesse ist. Dass es ,noch hohere
Begriffe als den der schweizerischen Eidgenossenschaft gibt, dem man
sie opfre, wenn es sein muss, das ist zwar jingst zu Ehren des
schweizerischen Reformators in 6ffentlichen Festreden behauptet worden,
da wiirden aber ich und noch viele andere nmichf mittun, sondern sagen:
,Davor behiit uns Gott und erhalt uns by den alfen Piindten“.

Es wiirde wohl der Mithe wert sein, einmal einen Teil der Eid-
genossischen Geschichte mit diesem Blicke aunf die politischen Ereignisse
in der Gesamtheit als solcher und mit steter Beziehung auf die Urkunden
selber fir die hiohern Volksschulen, oder sagen wir vielleicht fir die
Volkslelirer zu bearbeiten, die daraus den Stoff fir ihre Vortrige nehmen
kinnten, ohne stets auf die Originalurkunden zuriickgehen zu miissen, und
wenun ich mehr Zeit hitte, mochte ich wohl einen solchen Versuch in
Ihren Blattern probeweise selber machen. — Fiir die ,Schullehrmittel®,
wie sie jetzt sind, bin ich dagegen, soweit ich sie iiberhaupt kenne, nur
missig eingenommen.  Mir scheint, die Lehrer sollten eher eine Art
von Repertoriwim bekommen, aus dem sie geistige Anregung zum Nach-
denken und eigenem Verarbeiten des Stoffes und den Stoff selbst in
urkundlicher oder den Urkunden genau nachgehender Form erhielten.
Ich komme auf die wahrscheinlich ketzerische Behauptung zuriick, dass
die heutige Schule viel zu methodisch ausgediiftelt sei und dem einzel-
nen, weder Lehrer, noch Schiler, nicht den gehorigen Spielraum zum
Selbstdenken und Selbstproduziren, iiberhaupt zur originellen Entwick-
lung seiner selbst, lasse.*) Mit der Sicherheit eines Uhrwerkes muss in
Schulen gewisser Kategorie jedes Jahr das Gleiche, nach den gleichen

# Anm d. Red. Dieser Gedanke ist allerdings micht frei von Ketzerel
Sicher ist, dass die Methodik keine guten Lehrer bilden kann, wenn ibnen das
materielle Substrat eines geniigenden positiven Wissens fehlt. Anderseits beweisen
aber die Geschichte der Pidagogik und die tdgliche Erfahrung, dass das blosse
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festgestellten Lehr- und Lesebiichern, mit fihigen oder unfihigen Schiilern,
abgemacht werden und was nicht im ,Lehrmittel steht, ist nicht m der
Welt. Selbstdenkende Leute und eigenartige Charaktere erzieht man auf
diese Weise wohl nicht. In vielen Fichern michte es zwar schwer sein, der
Individualitdt des Lehrers und Schiilers einen sehr bedeutenden Spielraum
zu lassen, aber in der Geschichte und Liferatur speziell scheint mir
das so schwierig doch nicht. Konnte das nicht etwas freier behandelt
werden, oder lassen wir (wie in eidgendssischen Dingen stets iiblich) ein
wenig von der urspriinglichen Forderung ab, kénnte nicht wenigstens ein
Teil des Geschichts- und Literaturunterrichts freierer Behandlung anheim-
gegeben und dem Lehrer aufgegeben werden, eine gewisse Partie der
Geschichte und Literatur nach eigener Wahl, aber an der Hand der
Urkunden, beziehungsweise der besten literarischen Werke, mit den
Schillern griindlich zu lesen ?

Wir haben auch in der deutschen Literatur seinerzeit wesentlich nur
aus zusammengestellten Lehrbiichern und Chrestomathien gelebt und jedes
neue Jahr wird wahrscheinlich jetzt noch, wie das unzweifelhafte ,Midchen
aus der Fremde®, die iublichen Schiller’schen Balladen mit ihren bereits
ebenso stereotyp gewordenen Erklirungen und Aufsitzen dariiber, oder in
den ersten Lateinklassen etwa Caesar de bello gallico, eines der im ganzen
geistlosesten Biicher, die ein bedentender Mann je geschrieben hat, bringen.
Dass es daneben noch ein politisch ganz verwerfliches Buch ist, in welchem
gezeigt wird, wie man aus Ehrsucht und Habgier mit Gewalt und Hinter-
list freie Volker zu Knechten macht, das bedenkt bei uns kein Mensch, der Styl
ist ja so schon! Der Vorteil bei diesem stereotypen Lehrstoffe ist, dass
die Schiiler fir ihre Aufsatzthemata, Uebersetzungen und Examenarbeiten
die abgelegten Hefte ihrer Vorginger gut brauchen konnen und davon
wird auch, so viel man hort, ein umfassender Gebrauch allenthalben
gemacht. :

Bringen Sie, Herr Direktor, nebst Thren Kollegen, in diese Schul-
maschinerie wieder ein wenig Freilieit, Natur und Leben, indem Sie vor
allem ins Auge fassen, was man 10, 20 oder 30 Jahre spiter von allem
Gelernten noch besitzen und gebrauchen kann. Lassen Sie meinetwegen selbst

Fachwissen vor methodischen Missgriffen nicht schiitzt, die hitten vermieden
werden konnen, wenn man dicErfahrungen anderer (durch eine wissenschaftliche
Methodik gesichtet und gepriift) benutzt hitte. Auch hier gilt der Grundsatz,
den der Herr Verfasser S. 70 ausgesprochen hat: ,nur ans eigener Erfahrung
lernen zu wollen . . . kommt sehr teuer zn stehen und fiihrt oft zum Miss-
lingen etc.“; nur bezahlt hier in der Regel nicht der Schuldige, sondern die
lernende und studirende Jugend die Kosten, wofiir der Herr Verfasser ebenfalls
Beispiele anfiihrt. Die geriigten Missstinde riihren nicht vou zu viel,. sondern
von zu wenig oder falscher Methodik her und die mit Recht getadelte sklavische
und gedankenlose Unterwerfung unter die staatlichen Lehrpline ist vielleicht
weniger dem Zwange des Obligatoriums, welches der Individualisirung des Lehr-
stoffes noch Spielraum genug lassen kann, als dem Mangel an pidagogischem
Leben, an Untersuchungsgeist und wissenschaftlichem . Sinne, zuzuschreiben. Wir
sind daher nicht fiir Freigebung des Lehrstoffes, nicht fir Aufhebung der Lehr-
pline, sondern fiir eine Reform derselben, und wir verdanken dem Herrn Ver-
fasser seine dic Notwendigkeit und die Ziele einer solchen darlegenden Aus-
fihrungen.
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dariiber die schone methodisch abgepasste Schulordnung und den ,TLehr-
plan® etwas in die Briiche gehen, so werden Sie wieder kriftige, selbst-
denkende Menschen erziehen, denen die Schule ein Genuss ist, wihrend
das- jetat micht der Fall ist und die meisten von uns nur mit innerem
Granen an die ,Lehrjahre® zuriickdenken, die sie durchlaufen mussten,
um — im besten Falle — nachher zu entdecken, dass sie eigentlich sehr
wenig und jedenfalls nicht das wissen, was sie im Leben hitten gut brauchen
kénnen. — Wir machen alle ,nel mezzo del cammin di nostra vita®
das durch, was Dante so anschaulich im ersten Gesange seines Gedichts
beschrieben hat. Aber nicht alle haben die Kraft und den Mut in sich,
noch einmal und diesmal selbstindig zu den Quellen des Wissens zuriick-
zukehren. '

Das ibliche Résumé (ohne das erfahrungsgemiss die meisten Aus-
einandersetzungen nicht gelesen werden) ist folgendes:

1) Mit Ihren pddagogischen Ansichten in den Seminarblittern wiirde
ich, soweit meine padagogische Urteilskraft iberhaupt reicht, einig gehen.
Vielleicht mit Ausnahme ihrer Betonung der Kulturgeschichte. Ich ziehe
die politische vor und halte sie fiir leichter verstindlich.

2) Fir den Geschichtsunterricht in der allgemeinen Geschichte wirde
ich den Lehrern zumuten, sich nicht an zusammengestellte , Lehrmittel“, ebenso
nicht an Universalgeschichten, sondern an die besten Spezialgeschichts-
werke zu halten und selbstindig zu lehren, soweit so etwas tberhaupt
in den Verhiltnissen liegt und moglich ist.

3) Fir die Schweizergeschichte speziell wirde ich eine grassere
Anlehnung an die Urkunden selbst verlangen, die dem Volke wieder
bekannter gemacht werden sollten und zu diesem Ende auf die Bearbeitung
eines neuen Lehrmittels mit dieser Richtung Bedacht nehmen, das einen
an die Sammlung der Eidg. Abschiede sich anlehnenden Plan verfolgt.

4) Jedenfalls wiirde ich vorliufiz in den Stundenplan der Geschichts-
stunden, namertlich im Lehrerseminar, eine Lehrstunde fiir Urkunden
aus der Eidgendssischen und auns der Biindnergeschichte aufnehmen, und
eine andere Stunde Examinatorium, in welchem die allgemeine und die
Schweizergeschichte in der Art behandelt wird, dass die wichtigen Ereig-
nisse und die Zustinde eines beliebig herausgegriffenen Jahres mit Sicher-
heit frei dargestellt werden miissen. :

5) Die zahlreichen Geschichtsfreunde und Historiker Alt fry Rhitiens
wiirde ich ermuntern, eine gute, ganz auf die Urkunden und die Landes-
protokolle (soweit dieselben reichen) gestiitzte Geschichte (wesentlich Ur-
kundensammlung) dieses alten Landes der Freiheit zm bearbeiten, oder
wenigstens vorzubereiten, damit das heuntige Volk nicht ganz vergisst, wie
es ein Staat geworden ist und aus authentischen Akten erfihrt, welche
ernsten Anstrengungen und Kidmpfe seine Voreltern zu diesem Ende durch-
zumachen hatten.

6) Diese ,Geschichtsquelle® muss aber nicht, wie dies das Gewdhn-
liche ist, unnétigerweise in grauen Urzeiten anfangen und dort stecken blei-
ben, sondern zuerst das jetzige Jahrhundert, dann die Zeit seit der Refor-
mation und zuletzt die cilteste hehandeln und idberhaupt schon im Plane
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nicht hinter das Jahr 1396 zuriickgehen, anders als etwa in einem kurzen
Einleitungskapitel.

7) Die FEidgenissische Geschichte wiirde ich zu Lehrzwecken nicht
nach Zeitperioden unbedingt einteilen, sondern nach mehr sachlich-natiir-
lichen Kapiteln. Z. B.: die Entstehung der 8 alten Orte, die Erweiterung
~auf 13, die zugewandten Orte und Untertanen, die Verhidltnisse zum
Auslande, die konfessionellen Verhiltnisse, das alte Staatsrecht und poli-
tische Leben, die Revolutionsperiode, 1803 —1815, 1815—1841, endlich
die jetzige Lebensperiode der Eidgenossenschaft, die von dort ab beginnt
und noch nicht zu Ende ist.

Bern, den 14. Februar 1884.

Stets Ihr ganz ergebenster
Prof. Dr. Hilty.

Die Grammatik in der Volksschule.
(Fortsetzung.)
Von Seminarlehrer J. A. Hug in Ziirich.

4. Was soll der Volksschiiler aus der Grammalik kennen lernen?

(cf. Jahrbuch des V. f. w. P. XIV. 8. 51. XV. 8. 188 ff.) und Rein, das dritte
Schuljahr, 8. 65. — Biindoer Seminarblitter I. S. 26.

Der letzte Abschnitt hat auf diese Frage mit einem ganz entschiedenen
,nichts* geantwortet.

Der richtige Anfang zum Denken lernen und fiir die Volksschule
wahrscheinlich beinahe ausschliesslich der richtige Weg ist das Bilden
der Sinne: immer und immer wieder muss sie zur Anschauung zurilkkehren
und unzweifelhaft in allen Fillen von der Anschauung ausgehen. In die
gewonnene Anschauung die Schiiler sich versenken lassen, sie fiir die ge-
wonnenen Vorstellungen die passendsten Ausdriicke suchen lassen oder sie
ihnen geben und sie veranlassen, ihre Anwendung in den mannigfaltigsten
Uebungen und in zusammenhingender Rede zu erproben, das allein bildet
die Sprachfertigkeit. Die wahre Aufgabe der Volksschule in dieser Be-
ziehung besteht darin: ,erst den eigenen Inhalt der Schiilerseele heraus-
2ulocken und daran die Form zm bilden; jeder andere Weg hat etwas
von dem Sprachunterricht, den man Papageien gibt.**)

Wenn wir uns nun doch daran machen, aus dem grossen Gebiete der
Grammatik der Volksschule einiges als notwendig zuzuweisen, so miissen
wir uns allerdings vor dem fatalen Streich hiiten, die ,Grammatik® aus
der Schule zu verbannen und dafiir die ,Sprachlehre® einzufithren, was
auch schon geschehen ist. Am liebsten wiirden wir bei unserer Grammatik
in der Volksschule mit den Schidern gar nicht von Grammatik oder Sprach-

*) R. Hildebrand, vom deutschen Sprachunterrioht (1879), S. 50. [ef-
Philipp Wakernagel, der Unterricht in der Muttersprache. — J. Winter»
Ueber die Griindung des deuntschen Sprachunterrichtes aof die Mundart des
Schiilers. 1878.]
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lehre reden; sie sollen diese Bezeichnungen nicht einmal kennen lernen,
weil das, was sie daraus lernen, nicht Sprachlehre, nicht Grammatik ist.*)

Zwei Dinge sind es nun, welche ein gewisses Mass von grammati-
kalischen Kenntnissen in der Volksschule als unumginglich notwendig er-
scheinen lassen: einerseits fordert sie Orthographie und Interpunktion
und anderseits erheischt sie der Verkehr zwischen Lehrer und Schiler als
Mittel zur leichteren wund schnelleren Verstindigung und Auskunft.
Beides aber ldsst sich erreichen, ohne dass man wochentlich jede Klasse
zwei volle Stunden mit grammatischen Uebungen abplagt; auch lasst sich
beides zu gleicher Zeit erreichen.

fch werde nun versuchen, zundchst im allgemeinen die Forderungen
an einen der Volksschule gemissen Grammatikunterricht aunfzustellen, um
dann in einem zweiten Teile die ihnen entsprechende Praxis niihef bezeichnen
zu konnen.

A. Allgemeines iiber die Volksschulgrammatik.

Die erste Forderung, die wir an den Grammatikunterricht stellen, ist
die, dass er das nach und nach erwachende Bediirfnis beriicksichtige
und jeweilen nicht mehr aber auch nicht weniger biete, als dies Bedirfnis
zu seiner Befriedigung verlangt. ;

,Da konnte man freilich lange warten, bis sich ein solches Bediirfnis
einstellte !“ — . ;

Das ist ein Einwurf, den man oft hirt, aber ein villig unbegriindeter.
Werden die Schiiler richtig geleitet, so erwichst dieses Bedirfnis aus der
Natur des wahren Unterrichtes. Ich weiss aus eigener Erfahrung, dass
es sich nicht nur einstellt, sondern dass es auch gedussert wird.

Das Kind soll durch den Unterricht in der Schule Erfahrungen sam-
meln; denn nur Erfahrungen bleiben fir das Leben wirkungsvoll. Diese
Erkenntnis ist der modernen Schule abhanden gekommen, weil sie in ihrer
Vielgeschiftigkeit wihnt, ihre Arbeit sei mit der Uberlieferung der Resultate
getan. Wenn Diesterweg mit Recht von der Geometrie in der Volksschule
behaunptet, es herrsche in ihr immer noch mehr Euklid als Pestalozzi, so gilt
dies verallgemeinert mit demselben Recht vom ganzen Schulunterricht. Man
hat nicht Zeit, die Gedanken in den Kindern sich entwickeln zu lassen,
man teilt sie ihnen als fertiges Resultat mit. So entsteht wohl ein Wissen
aber kein Verstindnis und jenes ist fliichtig, wenn es nicht mit diesem
verbunden auftritt.

Doch das ist mehr eine Anmerkung.

Trachtet aber der Unterricht darnach, das geistige Werden in der-
selben Weise zu pflegen, wie dies durch das Leben geschicht, dann weckt

*) Anmerkung. Man wird hier vielleicht einwenden, warum die Schiiler
denn nicht wissen sollen, dass z. B. die Deklination (welehe Bezeichnung natiir-
lich mnicht gebraucht wird) etwas aus der Grammatik sei. — Ich habe keinen
anderen Grund als den, dass man die Kinder so-viel als moglich mit Bezeichnungen
verschonen soll, deren vollen Inhalt ihnen nicht bekannt gemacht werden kann.
Es fiithrt dies nur zu einem diinkelhaften Wesen und schwicht das Interesse fiir
den Gegenstand, wenn er einmal wirklich als Lehrgegenstand aufzutreten hat Auach
hier haben wir ein Gebiet des Verbalismus, auf welchem viel gesiindigt wird.
(cf. zu letzterem ,deutscher Schulwart® Nr. 1.: Der Verbalismus in der Schule).
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er auch jene Bediirfnisse, welche fir die Aneignung auch dieser kleinen
Summe von formalen Kenntnissen so notwendig sind. Es ist immer nur
ein weniges, was das Kind von Zeit zn Zeit aus der Grammatik zu lernen
hat; aber fiar dieses wenige hat es auch sofort ein Verstindnis seiner
Notwendigkeit, da, es die Verwendbarkeit in den kiinftigen Leistungen
einsieht. Nur so aufgefasst erhilt die bekannte methodische Fordemn
der Sprachunterricht sei praktisch, ihren richtigen Sinn.

Ganz besonders beil den eigenen schriftlichen Arbeiten wird sich beim
Schiller das Bediirfnis, etwas aus der Grammatik zu kennen, in erster Linie ein-
stelen. Darum ist unsere zweite Forderung: Die Volksschulgramimnatil:
schliesst sich eng an dig Stiliibungen der Schiiler an und wird nicht
an Musterbeispiele oder Lesestucke am allerwenigsten an extra zubereitete
Lesestiicke angeschlossen. *) Von der Grammatik nach Musterbeispielen
habe ich .geniigend geredet. Der Schiiler empfindet dabei kein Bedirfnis,
so wenig als bei der Durcharbeitung von Lesestiicken fiir die Gewinnung
grammatischer Regeln, und ganz ,unzweifelhaft geht bei einer solchen
grammatischen Zerpflickung der poetische Duft verloren®,**) der jede
klassische Darstellung umweht, mag sie in gebundener oder ungebundener
Form auftreten. Bei eigens priparirten Lesestiicken kommt noch der Um-
stand hinzu, dass sie dem Schiiler in der Regel nicht als Musterdarstellungen
hingestellt" werden kinnen.

Und warum empfindet der Schiiller hier kein Bediirfnis, einé¢ gram-
matische Regel kennen zu lernen? Aus dem einfachen Grunde, weil ihm
hier alles als etwas Ferfiges erscheint. Darum kann jeder Lehrer die
Erfahrung machen, dass trotz der eben abgeleiteten Regel gleich darauf
ganz allgemein gegen die Regel gehandelt wird. Hat aber der Schiiler
in seiner eigenen schriftlichen Arbeit sich einen Fehler zu Schulden kommen -
lassen, und kommt der Lehrer mit seiner roten Tinte darunter, dann er-
wacht bei rechtem Unterricht und bei rechter Schulzucht in dem Zigling
ganz von selbst der Wunsch, der Lehrer maochte ihm doch eine Anweisung
geben, in Zukunft solche Fehler vermeiden zu konnen. In den meisten
Fillen wird auch das Lesebuch denselben Stoff in mustergiltiger Form ent-
halten. Der Schiiller wird veranlasst, diese mit seiner eigenen Darstellung
zu vergleichen und kommt so nach und nach von selbst auf die ihm not-
wendige Regel.

Namentlich aber muss zur Unterstitzung alles Gramanatischen
der Lehrer bei sich selbst und bei seinen Schiilern auf eine saubere
Aussprache eines jeden Wortes und auf einen simngemdssen, die red-
nerischen Pausen beriicksichtigenden Vortrag halten, beim Lesen sowohl
wie in der freien Rede, Nichts unterstiitzt so wie dies die Orthographie
und die Interpunection. »

Es kann mir als ein allzn einseitiges Verfahren vorgehalten werden,
wenn ich alles Grammatische ausschliesslich an die eigenen Arbeiten der
Schiiler angeschlossen wissen will. Aber ich fihle mich in dieser Beziehung

#) Wie dies Kellner wollte: ,Ausgewidhlte Musterstiicke, Siitze, Spriich-
worter, Ritsel und Gedichte fiir Volksschulen“. (1 Auflage 1841).

*%) Sem. Blitter I, S. 27.
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ganz eins ,mit den Ausfihrungen der Biindner Seminar-Blitter I, Seite 27 :
Prosastiicke ethisch-dsthetisch indifferenten Inhaltes dirfen gar wohl dazu
gebraucht werden, um an ihnen die gewdhnlichen Interpunktionsregeln
zu veranschaulichen. Solche Prosastiicke sind aber in erster Linie die
Aufsitze der Schiller. Wenn so viele einen mehr selbstindigen Grammatik-
unterricht fordern und namentlich nichts von einem Anschluss desselben
an die schriftlichen Arbeiten wissen wollen, so ist bewusst oder unbewusst
der nicht ausgesprochene Hauptgrund der Zuriickweisung der, dass dieser
einzig praktische Grammatik-Unterricht eine sorgfiltige und planmdissige
Behandlung der Korrekfur verlangt. Auf letzterem Gebiete ist vieles
faul in unserem Unterrichte; doch ist den meisten Lehrern daraus kein
Yorwurf zu machen, weil sie von einer bessern Korrektur keine Ahnung
haben. :

Die richtig geleitete Korrektur bringt dem Kinde auch ungesucht
die besten Antworten auf alle diejenigen Fragen, die es nicht durch die
Berufung auf das Gehor {,Schreibe, wie du richtig sprichst!“) oder auf das
Sprachgefiihl sich selbst beantworten kann: wann gebraucht man grosse
Anfangsbuchstaben ? wie wird die Dehnung der Vokale, wie die Schirfung
der Konsonannten bezeichnet? wie findet man das Richtige, wenn die
Schriftsprache von der Mundart abweicht ? ;

Ueberall hier muss einiges aus der Sprachlehre auftreten; ganz be-
sonders notwendig macht sich eine gewisse Kenntnis der Formenlehre und
der Syntax, soweit sie notwendig ist, um die Satzverbindung vom Satz-
gefiige zu unterscheiden. Ein besonderes Eingehen auf die verschiedenen
Arten des zusammengesetzten Satzes, indem man den Schillern die Be-
zeichnungen dafiir gibt, betrachte ich als vom Uebel. Es sind nur wenige
Bezeichnungen, fiir welche emigermassen ein Verstindnis erreicht werden
kann; die meisten bleiben den Kindern unverstindlich, weil sie das be-
zeichnete sprachliche Verhiltnis nicht aufzufassen im stande sind. Zudem
handelt es sich fiir den Volksschiiler nicht darum, die Sprache des Sprach-
regellehrers zu lernen; sie niitzt ihm in seinem spitern Leben nichts und
hilft ihm anch in der -Schule nicht zu einem tiefern Verstindnis der Sache
selbst. Die Beker-Wurst'sche Unterscheidung zwischen attributiv-adverbialen
und objektiven Erweiterungen des Subjekt- und Pridikat-Begriffes hat noch
keinem Volksschiller einen unklaren Satz klar gemacht. Es is selbstver-
stindlich, dass der Lehrer, wenn der Inhalt erortert wird, durch geschickte
Fragen auch auf die Bedeutung der Nebensitze aufmerksam macht; doch
auch dies nur dann, wenn das griindliche Verstindnis es fordert, und ohne
ausser dem Fragewort weitere Benennungen zu gebranchen als ,Neben-
satz“ und Hauptsatz®.*)

Nichtegleich beim ersten Auftreten eines Fehlers kann er so behan-
delt werden, dass sich aus der Behandlung die grammatische Regel ergeben
wiirde. Der Lehrer gibt dem Kinde zuniichst einfach das Richtige mit

#) Fiir den elementaren Sprachunterricht kann es vielleicht von praktischem
Vorteil sein, jeden einfachen Satz als ,Hauptsatz* zu bezeichnen, obwohl es streng
enommen nur bei einem Nebensatz auch einen Hauptsatz gibt. — cf. Philipp
ackernagel, der Unterricht in der Muttersptache. (Dritte Auflage 1863 )

Besonders Seite 46 ff. :
o s




der Verheissung, ihm bald die Regel sagen zu konnen, um in Zukunft
in dhnlichen Fillen keinen Fehler mehr machen zu miissen. Das Beispiel
aber merkt er sich und andere vorkommende dazu. Sie liefern ihm das
analytische Material fir eine schulmissige Lektion. Die fiinfte formale
Stufe wird dem Schiller Gelegenheit bieten, die gewonnene Einsicht an
bestimmten hiefiir gestellten Aufgaben zu erproben. Folgt die Schul-
grammatik einem solchen Lehrgange, so erfiilllt sie neben der Forderung,
dass sie praktisch sei, anch noch die andere: sie ist amschaulich.

Was ausser der Regel zu stehen kommt, was sich ihr nicht fiigt,
wird als Ausnalme in einen dem Kinde bewussten Gegensatz zu
der betreffenden Regel gebracht; bei der Wiederholung der Regel
miissen immer auch ihre Ausnahmen angegeben werden.

Der Lehrer aber hiite sich vor zu vielen Regeln und vor zu vielen
Ausnahmen. Er stiitze sich auch hier, wo es angeht, auf die Mundart,
auf die Klangfarbe ihrer Laute. Die Regel selbst trete, wie dies schon
Johannes Sturm (1507—1589) verlangte, in der moglichst kiirzesten
sprachlich-n Form auf. !

Da die Aufgabe der Volksschule in Bezug auf den Sprachunterricht
nur darin bestehen kann, ihre Zoglinge zum Verstindnis der Schriftsprache
zu bringen, so weit diese in thr Leben mit cingreift, und dafir zu
sorgen, dass sie eine solche Beweglichkeit in derselben erlangen, um ihre
eigenen Gedanken in derselben deutlich und klar ausdriicken zu konnen,
so ist es notwendig, dass der Schiller ¢in Bewusstsein von dem Unter-
schicde des Dialel:tes und der Schriftsprache erhalte. Dieses Bewusst-
sein entsteht nicht von selbst; es muss durch Vergleichung erzeugt werden.
Das Hochdeutsche, als Ziel des Unterrichtes, muss im engsien An-
schluss an die in der Klusse vorfindliche Volkssprache gelehrt iwcerden
(R. Hildebrand, a. o. O., Seite 58).

Die Unterschiede zwischen Volkssprache und Schriftsprache aber
werden sich, so weit sie in den Auffassungskreis der Kinder hineinreichen,
ganz besonders auf Abweiclmngen in der Anwendung von Kasusformen
und der Zeitformen beziehen ; auch der Wortervorrat ist ein verschiedener.®)
- Zur kiirzeren Fassung der Regel und zur schnelleren Erdrterung und

%) Anmerkung: Von diesen Abweichungen will ich nur einige hervor-'
heben: a) in Bezug auf den Kasus: ,wenn ich dich wir* fir ,wemn ich du
wiire“; auch unterscheidet selbst beim Maskulinum der Dialekt nicht mehr zwi-
schen Akkusativ und Nominativ: ,de vater isch cho* und ich ha de vater
gsi* — u. s. . b) auf dem Gebiete der Konjugation verwendet unsere
Mundart zur Verstirkung des imp. praes. das Verbum ,tun*, z. B. ,ich tue
schribe* fiir ,ich ‘schreibe*; das imp. praet. fehlt ganz, dafir gebrauchen wir
das perf. praes.,, z. B.: ich ha geschribe, als® fiir ,ich schrieb, als* — u. s. f.
¢) auf dem lexikalischen Gebiete gibt es erstens eine Anzahl von Wortern,
welche die Schriftsprache nicht kennt, die nur im Dialekt vorkommen, z. B.
plange (mit Sehnsucht erwarten), heimelig (sich wie zu Hause fiihlen), —
dann aber auch eine Reihe, die in der Schriftsprache eine andere Bedeutung
haben, z. B. Zit n. (die Uhr), chind n. das (Miidchen), riiere (werfen) — (in
Chur holen fiir bringen) — u. s. f. Der Sprachunterricht in der Volksschule
wiirde mit grisserem Erfolge betrieben werden kionnen, wenn die Dialekte in der
Weise allseitig mit der Schriftsprache verglichen wiirden, damit die Lehrer selbst
den Unterschied deutlich erkennen kionnten.

Bindner Sem.-Bl. Nr. 5. 2



Beseitigung vorgekommener Fehler ist es mun recht praktisch, wenn die
Schiiler die Kasusformen nach den Fragewirtern unterscheiden lernen und
fir die verschiedenen Zeit- und Genusformen des Verbums die bekannten
Schulbezeichnungen erhalten. Es gewihrt dies auch sonst noch einen
grossen Vorteil, indem dadurch eine schnelle Verstindigung bei allerlei
notwendigen Stiliibungen ermiglicht wird. Die Einiibung der Ausdriicke
bedarf keiner besonderen Sprachstunden; der Lehrer gebraucht sie eben
in allen Stunden, denn In allen Fichern kann sich der Schiiller gegen
das Schriftdeutsch verstossen. Der ganze Unterricht inuss Sprachunter-
richt sein. So hitten wir also auch einen Grammatikunterricht. Der
Schiiler aber weiss. nichts von einer Wissenschaft, genannt Grammatik,
obschon er ziemlich viel Grammatisches weiss. Wer die Schule besucht,
kommt hochst selten in eine reine Sprachlehrstunde; wer aber lingere
Zeit in ihr verweilt, kann z. B. auch in einer Geometriestunde von seiten
des Lehrers Aufforderungen wie ,Wem-Fall!® — _Erste Vergangen-
heit!* — _Leidende Form!“® — u. dgl. horen.

Unsere Sprachmeéthode ist also eine ,angelehnte® Methode, aber nicht
in der Weise ,angelehnt®, dass die Grammatik dadurch in eine schiefe
Stellung geriete. + ,Selbstindig“ ist sie bei uns allerdings nicht, sie
wird auch nicht in einer bestimmten Wochenstunde gelehrt; und doch
tritt sie sehr bestimmt auf, weil sie sich dem Bediirfnis unterwirft. Andere
Forderungen kennt sie micht. Nicht sie macht den Schiiler beredt und
sprachgewandt, sondern einzig und allein die lebensvolle, frische An-
schauung.

Ez abundantia cordis os loguitur: wovon das Herz voll ist, davon
gehet der Mund iber.

Erinnerungen aus dem deutschen Unterrichte
Morfs:

Korrespondenz von J. Schletti.
(Fortsetzung.)

Indem ich nun in den folgenden Zeilen kurz nachzuweisen suche, dass
die auf den dentschen Sprachunterricht beziiglichen Ansichten des Ver-
fassers ‘der Tell-Behandlung mit der s. Z. von Hrn. Seminardirektor Morf
vertretenen Anschaunungsweise eine ofters bis zur Gleichheit gesteigerte
Ahnlichkeit haben, bemerke ich zuvor, dass mir zu diesem Vergleiche
keine andern Quellen zur Verfiigung stehen, als eben der genannte Artikel
und — meine Erinnerungen. Die Zuverlissigkeit dieser letztern Quelle
kinnte angezweifelt werden. Einem solchen Zweifel wiisste ich kaum
anders zu begegnen als durch die Versicherung, dass ich nichts aus der
Luft zu greifen beabsichtige. Sollte er dadurch nicht gehoben sein, so
troste ich mich mit der Voraussetzung, dass der Leser wohl noch andere
ungelioste Zweifel hegt, neben welchen dieser neue leicht Platz findet, ohne
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seine Gemitsruhe lange zu storen. Wohl aber diirfte dieser Quellen-
angabe eine genigende Entschuldigung fir die Unvollstindigkeit meines
beabsichtigten Nachweises zu entnehmen sein. Und nun zur Sache.

Ich greife gleich die Hauptihnlichkeit heraus, um die sich die iibrigen
gruppiren lassen. Die von Herrn Morf in seinem ganzen deutschen Unter-
richte mit der gleichmissigsten Konsequenz befolgte Lehrmethode wuarzelte
in dem Grundsatze: Der gesamte deutsche Unterricht ist in strengem
Anschlusse an mustergiltige Stilstiicke, resp. auf der durch die. Lektire
und die Behandlunfr derselben 0feschaffenen Grundlage zu erteilen. Mit
diesem den deutschen Unterricht in seiner Totalitit umfassenden Lehr-
prinzip ist der Konzentrationsgedanke deutlich ausgesprochen. Sagt er
doch ganz bestimmt aus, dass abgelist von der Behandlung ausgewihlter
Sprachstoffe keine gesonderten Kurse in sogenannten Nebenzweigen zu geben
seien, und dass der Unterricht innerhalb des Faches konzentrirt werden miisse.

Hr. Morf ging also vor 30 Jahren in der Grundanschauung mit
Hrn. Wiget, dem Herbartianer, villig einig. Er musste daher wohl auch
in der Anwendung seines Grundsatzes, in der Umsetzung der darin ent-
haltenen Fundamentaltheorie in Praxis, sich mit ihm auf gleichen Boden
stellen, und _er tat es auch. Ein vergleichendes Eintreten auf einzelne
Unterrichtszweige wird dies zeigen. Unter diesen drangt sich gleich a,ls
einer der wichtigsten der deutsche Aufsatz hervor.

Der Aufsatz ist oft neben dem kleinen Gehalte als das grosste Kreuz
des damit behelligten Lehrers bezeichnet worden. Er birgt, so wird
behauptet, drel in Wechselbeziehung zn einander stehende Qualen in sich. :
Die erste Qual besieht in der Wahl des Themas und ist dem Lehrer
beschieden. Die zweite verkiimmert der lieben Schuljugend ihr sonst
frohliches Dasein und besteht in der Ausarbeitung des Themas. Die dritte
Qual, die Rache fir die zweite, ist wieder ein Angebinde fiir den geplagten
und plagenden Magister und wird ihm geboten in der Korrektur der Aus-
arbeitungen, Diese Dreierqual, indem sie sich in kiirzeren oder lingeren
Zwischenriumen in gleicher Folge wiederholt, bildet so eine Art Cyclus
viciosus, ans dessen driickender Umschlingung sich wohl der Schiiler end-
lich, der Lehrer aber nie losreissen kann.

Die von dem gleichen Prinzip getragene Didaktik der Herren Morf
und Wiget weiss diesen Aufsatzjammer - wirksam zu lindern und zum Teil
zu beseitigen und zwar darch Anwendung der gleichen Mittel. Hr. Wiget
will den deutschen Aufsatz auf die dorch Lektire und eingehende Behand-
lung klassischer Sprachwerke allmilig geschaffene Grundlage gestellt wissen.
Auf diesem natiirlichen und fruchtbaren Boden eines einheitlichen Ideen-
kreises, da soll der Schiller Saft und Kraft finden zu eigener schriftlicher
Produktion. Dass ihm diese auf einem so vorbereiteten Terrain unver-
gleichlich leichter werden muss, als wenn er einen Aufsatz liefern soll
iitber ein Thema, fiir welches der Unterricht einen Gedankenkreis nicht
vermittelt hat, ist unschwer einzusehen. Erkennt er doch sofort, dass
er nicht vor der peinlichen Aufgabe steht, ohne andere Wegleitung als
die einer allfilligen Disposition, die ihm als Karte dienen soll, eine
terra incognita durchforschen zu miissen, In welcher er auf Gedanken
Jagd machen sollte, aber gewdhnlich nur Phrasen anfzutreiben vermag ; -
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dass die an ihn gestellte Forderung vielmehr die ist, iiber Mitgedachtes,
Mitempfundenes, gleichsam Miterlebtes schriftlich zu referiren..

Aber auch die Position des Lehrers ist eine giinstigere, weil im
Verlaufe der methodischen Behandlung eines Sprachstiickes eine Menge
von Thematen sich ihm wie von selbst bieten, unter denen ihm nun eine
passende Auswahl um so leichter wird, als er genauer wissen kann, was
er bel seinen Schiilern voraussetzen darf. Solche, auf den lebensvollen
Baum der Lektire gepfropfte Aufsitze fallen weniger phrasenhaft aus, und
ihre Korrektur verursacht weniger Miihe. :

Und welchen Weg ging denn Hr. Morf mit Rezug auf das Aufsatz-
wesen? Im Prinzip ganz denselben wie Hr. Wiget.

Hr. Morf stellte den deutschen Aufsatz mitten in das frocht- und
dankbare Gebiet der immer gleich frischen Sprachquellen, welche von den
bewdhrten Brunnenmeistern wie Lessing und Schiller geiffnet und
danerhaft gefasst worden sind. Auf diesemn fiir uns ganz neuen Boden
wusste Hr. Morf es uns bald recht heimelig einzurichten. So ganz im
ersten Anfange freilich fithlten wir uns auf demselben etwas ungewohnt,
ja fast verblifft. Wir hatten zwar, da der Eintritt ins Seminar erst mit
erfillltem sechszehnten Jahre erfolgte und also bereits zehn Schuljahre
hinter uns lagen, schon eine Fertigkeit im Aufsatzmachen; so meinten
wir wenigstens. Inhalt von Phrasengeklingel zu unterscheiden, mochten
freilich die wenigsten von uns gelernt haben; dagegen waren wir gewohnt,
nicht leicht vor einem Thema zuriickzuschrecken. Auch- glaubten wir,
dass punkto Themata mit dem KEintritte ins Seminar eine gesteigerte
Anforderung sicher eintreten miisse. ,Ueber den Sternen® oder ,Gefiihle
eines Neungriechen auf der Hohe des Olymp*®, oder ein édhnliches Thema
diirfte uns, so vermuteten wir, fiir unsere erste schriftliche Arbeit gestellt
werden. Aber welche Enttiuschung! Papa Morf holte uns ganz kihl
hinter den Sternen hervor und vom Olymp herunter und gab uns eine
kurze Arbeit iiber eine Lessing’sche — Fabel, die er vorher mit uns
besprochen hatte. Das war der erste Dampfer. Der zweite sollte nicht
lange auf sich warten lassen. Kam uns auch das Sujet etwas veriichtlich
vor, so waren wir umsomehr bemiiht, es recht herauszuputzen und ihm
alles umzuhdngen, was wir im bekannten Phrasenmagazin vorfanden, das
sich von seite der Schiller im allgemeinen eines so grossen Zuzpruchs
erfrent. So aufgedonnert stellten wir unsern Benjamin dem Hrn. Direktor
zur Begutachtung zm und sahen mit leicht begreiflicher Spannung dem
Urteile entgegen. Die Stunde der Heft-Zuriickgabe kam. Ich erinnere
mich so gut daran, als ob sie gestern gewesen wire. Meine Augen,
damals noch scharf, waren fest auf den Direktor gerichtet. Ich suchte
ein zufriedenes Licheln oder wenigstens ein Anzeichen von einem solchen
auf seinem Gesichte zu entdecken — doch vergebens. Wohl zuckte etwas
in seinen Mundwinkeln; aber es war bloss — Verachtung. ,Das sind
Studentenphrasen®, sagte er gelassen nach Austeilung der ersten zwei
oder drei Hefte, die er kunstgerecht iiber die Binke weg ihren Eigen-
timern zuwarf, ,mit solchen bleibt mir in Zukunft vom Leibe“, und
,Schwamm driiber!“ wiirde er hinzugefiigt haben, wenn ihm _Der Bettel-
student bekannt gewesen wire. Und was sagte die Klasse dazu? Nichts.



Aber ausgesehen miissen wir schon haben, wie e¢ine Truppe Schafe in
misslungener bengalischer Beleuchtung. Dieses antiphrasistische Kurverfahren
hatte indessen einen ziemlich durchschlagenden Erfolg. Wir wussten nun,
woran wir waren, und suchten wuns bestmoglich darnach einzurichten,
wobel uns unser Arzt gern behiilflich war. Durch seine muster- und
* meisterhafte Behandlung edler Sprachganzen wusste er (gerade so, wie es
Hr. Wiget tut) nach und nach gleichsam eine sprachliche Atmosphiire zu
schaffen und seine Zoglinge in dieselbe hineinzustellen. Am liebsten und
langsten verweilte er bei ausgewiihlten Balladen von Schiller, sowie bei
dessen ,Glocke® und ,Tell®. Und wie verstand er es, einem einzigen
Stiicke eine Fiille interessanter Aufsatzthemate abzugewinnen, die nun alle
unter sich in engem inneren Zusammenhange standen und einander gegen-
seifig erginzten.®) Die einen fiir kiirzere, die andern fiir lingere Arbeiten
berechnet, bereitete uns deren Ausfithrung keine Drangsal mehr, sondern
gereichte uns eher zur Lust, die wesentlich der intellektuellen Befriedigung
entstammte, von einer Dichtung ein hinreichendes Verstindnis zu haben
und geniigende Anhaltspunkte zu besitzen, um der gestellten Aufgabe
gewachsen zu sein.

Aufsatzgegenstinden, die sich nicht an Sprachstiicke anlehnten, war
Hr. Morf abhold, besonders aber derjenigen Klasse, die er unter dem Titel
,Gefithls- oder Empfindungsthemate“ zusammenfasste, d. h. solche, die
beim Ziglinge Gefithle voraussetzen, welche dieser schlechterdings nicht

haben kann und nicht haben soll. Fiir ein Thema dieser Art hatte er -

einen eigentiimlichen Vergleich: er nannte es kurzweg einen nassen Strumpf,
aus dem man lange alle Viertelstunden einige Tropfen auspressen kinne,
bis er endlich ganz austrockne. Der Mann hatte recht, was aber nicht
hindert, dass der Strumpf noch viel zu oft neben der Arbeitslampe des
Schiilers hingt. Sehen wir uns einmal einen solchen Waschartikel
nach Morf nihér an. Vor mir liegt das Verzeichnis eines ganzen Assorti-
ments. Da finde ieh z. B. ,Gefithle beim Anblicke einer Bergruine®.
Nun, was fithlt denn so ein ehrlicher Schuljunge bei einem solchen An-
blicke? Das Bediirfnis, iiber, oder durch eine Mauer zu kommen, oder
sich, wenn die Jahreszeit es mit sich bringt, nach Stachelbeeren umzu-
schauen, das mag die Quintessenz seiner Gefithle sein; die {ibrigen
werden durch die Strumpfdreherei erzeugt.

Die prinzipielle Uebereinstimmung der Herren Morf und Wiget in der
Handhabung des deutschen Aufsatzes lisst sich also resimiren, wie folgt:

Beide wollen sowohl die Themate als den Stoff dazu ausgewdhlten
klassischen und methodisch behandelten Dichtungen entnommen wissen.
Sie wollen nicht, dass der Literatur-Unterricht auf einem Geleise laufe
und daneben her, hochstens mit verdnderlicher Spurweite aber ohne
engere Berihrung, der Aufsatz auf einem andern kutschire. Beide halten

*) In ausgezeichneter Weise ist sowohl der Anschluss des Aufsatzunterrichtes
an die klassische Literatur, als die Kontinuitit der Themate praktisch durch-
gefithrt in Laas, der deutsche Aufsatz. Die Stoffe sind zwar fiir das obere
Gymnasium bestimmt, aber auch der Lehrer an nicht Latein und Griechisch
treibenden Mittelschulen wird daraus fiir seinen Unterricht grossen Nutzen ziehen.
(Anm. der Red.)



diejenigen Themate fiir verwerflich, welche den' Schiller notwendiger-
weise auf das Gebiet der Phrase und dasjenige nie empfundener Ge-
fiihle dringen. In meinen Augen haben die beiden Herren vollkommen
recht, und ich kann nicht umhin, hier noch einem Gefiithle der Befremdung
Ausdruck zu geben, das mich beschleicht, wenn ich gewisse Aufsatzthemate
zu Gesicht bekomme, wie sie noch ofter bei Maturititsexamen gestellt
werden. Die Wahl ist nimlich zuweilen eine derartige, dass es schwer
hielte, zu entscheiden, ob das Thema zum Unterrichte, den ein Maturand
geniesst, In innigerer Beziechung stehe, als zur Instruktion, die einem
Telegraphisten- oder Postlehrling zu Teil wird.

Ueber andere Vergleichungspunkte werde ich in einer Schlusskorre-
spondenz referiren.

Eine neue und eine alte Methodik des

Gesangunterrichts.
(Fortsetzung)

Zwar die Annahme,  dass dem Gesangunterrithte unverhiltnismissig
viel Zeit gewidmet worden wire, wird durch eine bestimmte Erklirung
ausgeschlossen. Aber die Maglichkeit bleibt offen, dass die angewandten
Mittel ihre Wirkung mehr der individuellen Art des Mannes, seiner Energie
und Routine, als ihrer Uebereinstimmung mit dem Wesen des Lehrgegen-
standes und mit der psychologischen Natur des Geistes zu verdanken
gehabt haben. Daran dachte Abderhalden aunch selbst. ,Auf vielseitige
Aufforderungen und Ermunterungen hin wage ich es, diese allmilig mir
erwachsene Methode der offentlichen Beurteilung anheim zu geben, und
ich tue dies um so lieber, damit sich herausstelle, ob der E¥folg derselben
vorziiglich nur persinliche Sache, oder ob diese Methode selbst von
allgemeinem Werte sei. TImmerhin ist es ein hohes Ziel, welches Abder-
halden erreicht hat — die Schiiler zum selbstindigen Singen nach Noten
zu bringen — und das allein ist schon Grund genug, von seinen Mitteln
Notiz zu nehmen. Die meisten Schulen erreichen es nicht, sonst miisste
in den Minner- und gemischten Choren nicht so viel am Klavier ein-
gepaukt werden.

Ob auch der ,Neuen Methodik“ dieses Ziel vorschwebe, dariiber
spricht sich Herr Wiesner nicht aus; aber aus seinen methodischen Ver-
anstaltungen ldsst sich darauf schliessen.

Die Gleichartigkeit des Zieles vorausgesetzt, priifen wir nun die Mittel
des alten Verfahrens und der ,Neuen Methodik“. Wir folgen dabei weder
dem Gange des einen, noch dem des andern Biichleins, sondern suchen in
beiden die Anweisungen und Winke, die wir zur Losuflg der Hauptaufgaben
des Gesangunterrichts in ihnen finden. '

1. Wie wird das System gewonnen ?

2. Wie wird ein Lied behandelt?
a) Auf der Stufe des Gehdrsingens.
b) Auf der Stufe des Notensingens.
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I. Wie wird das System gewonnen?

Das systematische Wissen, welches im Gesangunterricht geboten wird,
umfasst die Tonleiter, die Tonschrift, die Tondauer, die Tonakzente, die
Tonarten, die Harmonie und Dynamik der Tone. Wir wollen hier nicht
wiederholen, was wir an anderer Stelle*) iiber den Unterschied zwischen
systematischem und psychologischem Gang gesagt haben, sondern treten
sofort auf die Sache ein und zwar zuerst auf die ,Neue Methodik“. Sie
beginnt mit der

Tonleiter. ,§ 1. Vorfihrung und Einibung der ersten fiinf
Tine der Tonleiter.* — | Der erste Ton“: Der Lehrer singt E's auf
die Silbe la vor, die Schiiler singen nach. ,Diesen Ton nennen wir do
oder eins.“ Do, re, mi, fa, sol, la, si — ich glaube, jeder Leser weiss,
was diese Silben bedeuten. Um des aber ganz sicher sein, erlaube ich
mir, da die Sache fiir das Folgende von grundlegender Bedeutung ist, sie
kurz zu erdrtern. Benutzen wir den Gegensatz. C, D, E, F, G, A, H —
wem das ein Gegensatz 7sf, der wird mit den nachstehenden Auseinander-
setzungen “einverstanden sein miissen. C bis H bezeichnet eine Reihe von
Ténen, deren jeder einer bestimmten Schwingungszahl und daher stets
der nimlichen Hohe entspricht, es sind physikalisch bestimmte absolute
Hihen.  Als singbarere Bezeichnungen derselben Sache fihrte Guido
von Arezzo die Silben ut, re, mi . . . ein, und in Italien werden sie
noch jetzt gleichbedeutend mit C, D, E . . . gebraucht.

Aber uns bezeichnen sie etwas anderes als den Italienern. Jeder
Ton von C bis H kann do sein; do hat also keine sich gleichbleibende,

sondern eine wechselnde Hohe. So ist es mit-re, mi, fa .. .; re kann C,

kann D, kann E sein, u. s. f. Aber — wenn-em Ton bestimmt ist,
wenn es heisst: do = G, oder mi = H, dann sind alle Téne von do
bis si mitbestimmt; do, re, mi . . . bezeichnet nichts anderes als die

Dur-Tonleiter, auf welchen Ton immer sie auch aufgesetzt werde; es sind
nicht absolute, sondern relafive, nicht physikalisch, sondern wmusikalisch
bestimmte Tonhdhen. Als solche werden sie auch von Herrn Wiesner
aufgefasst, deshalb identifizirt er sie mit den Ordnungs-(= Beziehungs-)
Zahlen 1--7. Doch unterliuft (S. 31) eine Ungenauigkeit. Er setzt
dort die Stufenbezeichnungen (1—7 oder do—si) gleich den lateinischen
Namen Prime, Sekunde, Terz, Quarte, Quinte, u. s. f. Der Unterschied
ist aber folgender. Nehmen wir die G-Dur-Tonleiter. Da sind die grossen
Terzen: G-H, C-E, D-Fis; aber nur auf eine derselben ist die Bezeich-
nung do-mi anwendbar, auf G-H ; Terz bezeichnet den dritten Ton (= 2 Ganze),
von einem beliebigen Tone aus gemessen — i bezeichnet den dritten
Ton nur rom Grundton aus gemessen. Jetzt sind die Bezeichnungen
mit der gewiinschten Genauigkeit definirt. Do bezeichnet den Grundton
einer Tonart, re die Sekunde, mi die Terz, fa die Quarte, sol die Quinte,
la die Sexte, si die Septime vom Grundton aus, und ein Ton wird zum
Grundton = do, nur insofern er der Beziehungspunkt von re, mi, fa,
sol, la, si ist. Daraus folgt, dass diese Bezeichnungen einzeln nichts sind,
sondern nur in Verbindunz Sinn und Bedeutung gewinnen.

*) Jahresbericht, S. 44.
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Nun kehren wir zuriick zur ,Neuen Methodik“. ,, DiesenTon nennen
wir do oder eins. — |, Die fettgedruckten Sitze werden fest eingeprigt.* —
Was wird da eingeprigt? Eine sinnlose Formel! Die Kinder haben ja
nur den einen Ton Es gehirt; wie kionnen sie wissen, ob es do, oder re,

oder mi, oder fa ist . . .2 — Aber es wird ihnen gesagt — da haben
wir's, es wird ihmen vorgesagt, statt dass sie es selber horen, selber
empfinden; es ist also ein blosses Wortemachen. — Und vielleicht doch

nicht! wenigstens unter der Bezeichung ,eins“ oder ,der erste Ton“
kinnen sie sich etwas denken. Adam war der erste Mensch schon zur Zeit,
da er noch allein im Paradiese war. — Allerdings, aber er war es doch

- nur fir den, der weiss, dass seither andere nachgefolgt sind. —- Und

fir den, der wusste, dass noch andere nachfolgen wiirden, das lisst sich
nun auch auf die Kinder anwenden. Wenn ich ihnen sage: das ist der

- erste Ton oder eins, so werden sie sich hoffentlich denken kinnen, dass

noch andere Tone nachfolgen werden. — Nun, wenn das der Sinn des
Wortes ist, dann fihle ich mich allerdings im Unrecht. Wenn weiter
nichts damit ausgedriickt werden soll, als die Tatsache, dass das der
erste Ton war, welcher im Singunterricht vorgekommen ist, — aber das
will die ,Neue Methodik® damit nicht sagen, das Es soll nicht aufgefasst
werden als der zeitlich oder rdwmlich bestimmte erste Ton, sondern als
das musikalisch bestimmte do, d. i. als der Grundton der Tonleiter, -
der Grundton, der seinen musikalischen Charakter behilt, stehe er am
Anfange einer Reihe (do, mi, sol), oder in der Mitte (sol, do, mi), oder
am Ende (mi, sol, do). Diese Auffassung ist aber bei nur einemn ge-
gebenen Tone, wie wir gesehen haben, eine psychische Unmiglichkeit,
also bleibt es bei der sinnlosen Formel. '

Nun kommt der zweite Ton, re oder zwei. Die Sache bessert sich,
nun haben wir zwei Tone, zwischen zwei Tiénen kann eine Beziehung
stattfinden, es kann einer auf den andern bezogen werden. Aber kann
aus Es und F gerade die Beziehung herausgehiort werden, welche fir do
und re charakteristisch ist? Von do nach re ist ein ganzer Ton. Ein
solcher liegt aber aunch zwischen re und mi, fa und sol, sol und la, la
und si. Welche Garantie haben wir nun, dass Es-F als do-re (Es-Dur)
und nicht als re-mi (Des-Dur), nicht als fa-sol (B-Dur), nicht als
sol-la (As-Dur), noch als la-si (Ges-Dur) aufgefasst werde? Jeder von
diesen Fillen ist méoglich. Nein — keiner von allén. Alle wiren schon
Auffassungen in der Tonart. Diese ist aber gar nicht bestimmt.

Wenn man nar genau wisste, was man als Kind, als Objekt der
Unterrichtskunst des Lehrers, durchgemacht, gedacht und empfunden hat,
wie die einzelnen Bestandteile unseres Wissens in uns gekommen sind,
kurz, wenn man eine genaue Bildungsgeschichte von sich aus der
Kindheitsperiode besdsse! Dann konnte man eine Methodik von bei-
nahe absoluter Giltigkeit zu wege bringen. So wire es in diesem Falle
sehr interessant, zu wissen, was fiir ein Geistesprodukt im Kinde entsteht,
wenn man ihm in der Wiesner'schen Weise do-re vorsingt. Nach dem
Gesagten sollte man meinen, dass bei dieser Darbietung der ersten
Sekunde das musikalische Verstehen der beiden Tone, ihre Auffassung als
do und re der Tonart, einfach ein Ding der Unmoglichkeit und das
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einzige Resultat der Synthese das sei, dass das Kind sich zweier Tone
bewusst wird, deren einer ,anders®, sagen wir ,hoher®, klingt, als der andre.

Anders ist es bei dem, der die Tonleiter kennt. Wenn man ihm
sagt: Es = do, dazu das Es anspielt, so steht sofort die ganze Reihe
vor seiner Seele wie ein aufgespanntes Drahtnetz, bereit, die Tone aufzu-
nehmen: do, mi, sol, do! — do’, sol, mi, do; er summt sie im Geiste.
Wenn nun nach dem Es das F kommt, so wird natirlich die Auffassung
des F durch diesen Hintergrund bestimmt, es wird in der Tonart apper-
zipirt, dann ist die Auffassung des F als re vollstindig gesichert. Wie
sehr auch die Tveffsicherheit davon abhingt, dass man ,in der Tonart
singe®, das weiss jeder Gesanglehrer; daher die Unsicherheit bei Ueber-
gingen, bei denen sich der Nichtmusiker nicht rasch genug in die neue
Tonart findet, und die Zunahme der Sicherheit, sobald es ihm gelingt,
sich die der vorgezeichneten Tonart fremde Stelle nach dem Ut-re-mi
zurechfzulegen, d. h. sie zu apperzipiren. Also beides,” horen und treffen,
beruht auf der -Apperzeption durch die Tonart, resp. die Tonleiter. Der
Leser errit den Schluss, den ich daraus folgern méchte: man solle dem
Schiiler zuerst die ganze Tonleiter vorspielen und im unmittelbaren An-
schluss daran die Sekunde do re fiir sich hervorheben und einprigen;
dadarch schaffe man zuerst die notwendige psychische Unterlage und
kinne nun ein Tonverhiltnis nach dem andern zur Klarheit bringen.

Ich muss gestehen, dass ich mich dieser Ansicht zuneige. Aber noch
sind wir nicht so weit. Es ist die Frage, ob die Tonleiter dem Anfinger
diese apperzipirende Hillfe leisten wiirde — auch wenn er ihre Benennung
ut, re, mi, etc. noch nicht kennt; das miissen wir untersuchen. Die Skala
sei auf Ja, la vorgesungen, vielleicht nur vorgegeigt worden, von den
Silben ut, re, mi kann also keine Rede sein; aber die 7TGne, die sie
bezeichnen, sind gehort, die Gehirseindriicke erzeugt worden, darauf kommt
alles an. Wenn das Kind zum ersten Male Zucker schleckt, wird er ihm
da weniger siiss schmecken, als spéiter, wo es weiss, dass man das Ding
Zucker und die Empfindung siiss nennt? Das Wort vermag zum Sinnes-
eindruck kein Jota hinzuzutun. Foglich kann dem Kinde von der Gehors-
empfindung auch nichts verloren gehen, wenn es die Namen der Tome
- nicht kennt. Folglich muss ihm die unbenannte Tonleiter zur Auffassung
der einzelnen Intervalle nicht weniger behiilflich sein, als die benannte
demjenigen, der die Silben do, re, mi etc. kennt. Folglich -- so muss
man schliessen — sollte diese Hilfe auch benwfzt werden; man sollte
die Tonleiter ein oder mehrere Male vorspielen und auf /e, /a nachsingen
lassen und dann erst so fortfahren, wie Herr Wiesner beginnt, etwa so:
,Jdetzt singt mir den 1. Ton nochmals, la-a-a; diesen Ton nennen wir
do. Und jetzt den zweiten, la-a-a — diesen nennen wir »¢“. Und nun
beide abwechselnd: do, re, do, re wu. s. f.,, mit mannigfaltigen Kombi-~
nationen, welche aufzuzihlen die ,Neue Methodik“ sich die Mithe nimmt,
T2, A 2 Ben b s g &l

Wir stehen der Akzeptirung dieses Verfahrens um einen Schritt niher,
die apperzipirende Wirkung der Tonleiter, auch der unbenannten, fiir die
Auffassung der einzelnen Tonstufen steht ausser Zweifel. Nun hat es
einen Sinn, den fettgedruckten Satz einzuprigen: das ist der 1. Ton
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oder do; mun gibt man nicht mehr leere Namen, sondern den Namen
zu einer Sache, welche das Kind mit dem Ohr selbst wahrgenommen hat.

Aber wir halten mit der unbedingten Anerkennung dieses Verfahrens
noch zuriick, um zuvor moch eine andere Ueberlegung anzustellen. Wie
verhdlt sich die Tonleiter znm konkreten Gesangstoff, zu den Liedern?
Darf man sie mit dem ABC der Sprache vergleichen? Wenn die Ana-
logie auch nicht in jeder Hinsicht zutrifft, in einem Punkte liegt sie auf
der Hand. Wie das ABC die Grundbestandteile der Sprache enthilt,
so sind die siehen Stufen do, re, mi etc. das Baumaterial der Musik. In
Jedem Liede kehren sie in wechselnden  Kombinationen und Folgen, in
abgednderter Bewegung und absoluter Hohe wieder, wie in der Sprache
die verhiltnismissig geringe Zahl ihrer Lautelemente. Das Do-re-mi ist
das ABC des Gesanges.” Diese Analogie fiihrt zu weiteren Schliissen.
Stehen das ABC und das Do-re-mi den konkreten Gebilden der Sprache
und des Gesanges, als Systeme ihrer Elemente, in der gleichen Weise gegen-
tiber, so muss auch der Gang des Unterrichts, welcher sie zum Gegen-
stande hat, prinzipiell der niamliche sein. Der synthetischen Darbietung
des Do-re-mi miisste im ersten Sprachunterricht ein Verfahren entsprechen,
welches (vielleicht in einer durch die Schreibschwierigkeit bestimmten
Reihenfolge) einen Laut des ABC nach dem andern vorspriche und dazu
das entsprechende Schriftzeichen Ilehrte. Die Sprachmethodik ist dariber
zur Tagesordnung geschritten, aber im Gesangunterricht besteht es noch
in Kraft. Und doch ist kein Grund einzusehen, warum die Erwigungen,
welche zur Schreiblese- und zur Normalwirtermethode gefiihrt haben, auf
den Gesangunterricht keine Anwendung finden. Ist es dem Sprachunter-
richt forderlicher, die Laute in ihrer natirlichen Verbindung zum Worte
auftreten zu lassen und sie daraus herauszuliosen, statt sie ohme solche
Zusammenhinge vorzufithren; bietet das Wort durch seinen Inhalt ausser-
dem einen sachlichen, Interesse weckenden Hintergrund, welcher dem
isolirten Laute oder Buchstaben abgeht, so miissen konsequenter Weise
auch die Intervalle do, re, mi ... nicht in musikalisch und poetisch bedeu-
tungsloser Isolirtheit dargeboten, sondern auf dem nimlichen analytischen®)
Wege aus einem konkreten Ganzen, aus dem Liede, abgeleitet werden.
Wir greifen also noch weiter zuriick, als wir oben gefordert haben, nicht
die abstrakte Tonleiter, sondern das Lied, woraus sis selbst abgeleitet
ist, bilde den Hintergrund fir das erste do, re, mi, und wir wollen nichts
anderes als die Anwendung des der Schreiblese- und der Normalwdorier-
methode gemeinsamen Prinzipes auf den Gesangunterricht.

Die Wahl des Normalliedes hiéngt natirlich ab von den Inter-
vallen, die daraus abgeleitet werden sollen. Denn wir sind an die
Reihenfolge der Tonleiter so wenig gebunden als das Schreiblesen und
die Normalwirtermethode an diejenige des ABC. Und wir weichen in
der Tat auch hierin vom Gange der ,Neuen Methodik® ab. Johin Curwen**)
lehrt zuerst die Intervalle des tonischen Dreiklangs, do, mi, sol, und das
halte ich, gestiitzt auf %igne Versuche und Beobachtung an andern, fiir

#) Ueber die genaue Bedeutung dieses Ausdrucks s. Jahresbericht, 8. 21.
#¥) John Curwen, The Standard Course of lessons and exercises in the
Tonic Sol-fa Method of Teaching Music. London 1872.
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das Richtigere. Wenn wir ein Lied anstimmen, so geben wir den toni-
schen Dreiklang an, do, mi, sol, do', sol, mi, do. Dadurch wird der Singer
in stand gesetzt, in der Tonart zu singen. Ausserdem lisst sich aus
diesen drei Tinen und ihren Oktaven ein musikalisch schoneres Uehungs-
material komponiren, als es die Melodien sind, die sich im Raume
von 2 ganzen Tonen bewegen. Steht es fiir uns fest, dass wir den toni-
schen Dreiklang lehren wollen, so wihlen wir ein entsprechendes Normallied.
Eines unter mehreren’ wire z. B. das nachstehende. Es geht im ®/s-Takt,
jeder Ton dauert einen Streich, die Pausen werden durch Nullen bezeichnet.
Der Punkt auf der Ziffer bedeutet die obere Oktave.

Drescherlied.

55’)100 35’135135?1001
sie halten | Takt. ‘ I‘1k tak, takitlk tak, tak | tik, tak, tak | tak. — |

D-Duir.

17351 3 3 3
3/s Ho-ret die | Dre-scher. auch

Es ist ein hiibsches Liedchen, fiir welches sich auch leicht eine sachliche
Ankniipfung finden ldsst. Wir prigen es ein, indem wir zuerst fiir das
Verstindnis und die Memorirung des Textes sorgen und die Worte nach-
her abschnittweise -so lange vorsingen, his sie die Schiller nachsingen
kinnen. Darauf miissen wir indessen spiter zuriickkommen. Hieher gehirt
nur die nachfolgende, wieder von vorn anhebende methodische Behandlung
zum Zwecke der Ableitung des do, mi, sol. ,, Wir wollen aus diesem
Liedchen einige Tone kennen lernen.” ,Singt es mir noch einmal vor!*
»Singt mir noch einmal tik, tak, tak — ganz langsam!® Um zufillige
Unterschiede der 3 Tone, wie sie die Lautverschiedenheit des untergelegten
Textes mit sich bringt, zu bheseitigen, lassen wir sie auf die ndmliche
Silbe, z. B. auf /a, singen: la, la, la; zwei-, dreimal; kriftig, damit die
Gehorsempfindung klar und deutlich werde. Nun vermag die Mehrzahl
der Schiiler zu konstatiren, (Beginn der Synthese) dass jedes nachfolgende
la hoher klingt. Zur Verstirkung des Eindrucks begleiten wir den Gesang
mit einer aufwirts gehenden Bewegung der ausgestreckten Hand und lassen
die Uebung von Abteilungen und Einzelnen -wiederholen. Nun ist die
Sache gelehrt. Es bleibt uns nur noch ibrig, den Namen hinzuzufiigen.
,Die 3 Tone wollen wir jetzt anders nennen: do, mi, sol; wer kann sie
so singen? — den ersten? dritten? zweiten?® U. s. f. — ,Wir wollen
sie an die Wandtafel schreiben, zuerst do, ein Stiick dariiber mi und
abermals hoher sol. — Nun wird an der Wandtafel gezeigt, die Schiiler
singen. Ein Schiiler zeigt, andere singen. — Nun fillt es nicht mehr
schwer, in den ersten 3 Takten die Wiederholung des do, mi und sol
und iber dem Worte ,Takt“, das obere do zu erkennen. _Es klingt auch
wie do, nur hiher.®

Die Synthese hat noch etwas zum lehren, die Harmonie dieser 3 Stufen,
,Die erste Bank singt do — lang aushalten; die zweite mi; die dritte
hirt zum, wie es klingt!“ So wird es gehalten mit dem Dreiklang und
die Schiler konstatiren, was sie gehdrt und empfunden haben:- do und
mi, mi und sol und do, mi, sol ,klingen schin zusammen®.

Damit ist die Anschauung abgeschlossen. Wir gehen zur Abstralktion
iiber. Es handelt sich darum, den Schilern zum Bewusstsein zu bringen, das
do, mi, sol eine formale Bezichung der Tone, ein Tonverhiltnis bezeichnet,
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Wir stimmen daher do in verschiedener Tonhéhe an und lassen darauf
die andern Intervalle aufsetzen. Wir geben in wechselnder Hohe mi an
und lassen dazu do wund sol singen, wir. geben sol an und lassen dazu
mi und do finden. Ebenso werden in jeder neuen Tonart die Terzem und
der Dreiklang zusammen gesungen. So wird der Eindruck erzeugt, dass
do, mi, sol immer gleich klingt, werde es hoch oder tief angestimmt.

Wir lassen endlich eine Tonfolge mit sol, eine andere mit do schliessen.
Die Schiiler finden heraus, dass man im zweiten Falle eher das Gefiihl
bekommt, ,jetzt sei’s fertig“, als im ersten. Ebenso wird der Abschluss
auf die Terz mit demjenigen auf do verglichen. So wird der Begriff des
Grundtons ausgebildet. :

Nun tragen wir das Resultat der Assoziation in ein Stichwortheftchen
ein, do, mi, sol, iiber einander geschrieben, mit angemessenen Zwischen-
riumen fiir die spiter hinzukommenden Stufen der Tonleiter, daneben
do-mi. mi-sol, do-mi-sol (neben einander oder iibereinander mit irgend einem
Bindezeichen) und nun fassen wir das gelernte System ungefihr folgender-
massen zusammen. ,Do, mi, sol — diese drei Téne haben wir in dem
Drescherliede kennen gelernt,*) tik, tak, tak (wird gesungen) — do
und mi, mi und sol und do, mi, sol klingen sehr schin znsammen; es
ist gleich, ob man hoch oder tief anstimmt. Wenn man mit do aufhért,
so ist es schoner, als wenn man mit mi oder sol aufhort.® (Ueberall
werden die Beispiele dazu gesungen.) Das ist unsere elementare Inter-
vallen- und Harmonielehre.

Nun handelt es sich noch darum, das Gelernte zu #ben, besonders
auch darum, es aof teilweise neue Verhiltnisse anzwwenden. Die his-
herigen Uebungen schritten von der Bezeichnung zum Tone (der Lehrer
zeigte an der Wandtafel das Zeichen, und die Schiiler sangen). Jetzt
veranlassen wir die entgegengesetzte Gedankenbewegung, der Lehrer singt
eine kurze Tonfolge auf la, oder Partien aus schon bekannten Liedern
(die ersten 4 Tone des ABC-Liedes, den Refrain von ,Tra-ri-ra etc.), die
Schiller bestimmen die Intervalle. (Diese Uebung kann spiter zu form-
lichen Sing-Diktaten fortgebildet werden,- die Schiiler schreiben in Ziffern
oder in do, re, mi sofort nieder, was der Lehrer vorsingt.)

Ferner iiben wir Uebergiinge won einer Oktave in die andere; z. B.
do = B (B-Dur): d s, (das tiefe sol), d m d s, m; s, d; do = As:
d sy dim-gtmids ido = €F d niis 4l mt dld. :

Endlich singen wir zweistimmig, die eine Abteilung hilt do aus,
die andere singt die Akkordtome. Oder wir schreiben zu dem eben ge-
lernten Liede eine zweite Stimme an die Wandtafel; oder sonst eine zwei-
stimmige Uebung in einer bekannten Taktart. :

C'- Dur.

3/8 g lfc[ll 1!;51 ! g' g: r:' f :E o !I oder:
D-Dur.

gl il Gl g e A

*) Der Zusammenhang des Begrifflichen mit den konkreten Ausgangspunkten
muss stets erhalten werden. ,Die formalen Stufen®, S. 42.
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Die zwei fehlenden Téne des ersten Tetrachordes, r¢ und fa lassen sich

— ein Beispiel unter mehreren! — aus dem Liede ableiten:
. Mit dem Pfeil, dem Bogen durch Gebivg und Tal.
D -ut.
g e LN 315..3..|4.439 3”
Mit dem Pfeil, dem Bo - gen durch Gebirg und |
2 0 GE AL T e BB L b
l Tal | kommt der Schutz ge- | zo - gen |l

(Der Punkt neben der Ziffer bedeutet die Verlingerung des Tones, der
Punkt neben der Null die Verlingerung der Pause um einen Streich,
,Mit“ dauert also 2, ,Bo“ 3, die Pause auch 3 Streiche.)

Nachdem das Lied in der fiir die ersten 3 Jahre gebriuchlichen Weise
- nach dem Gehor eingeprigt worden ist, schreiten wir zu einer neuen
Behandlung desselben zum Zwecke der Ableitung des re und fa. , Wir wollen
aus diesem Liede zwei neue Tone herausfinden.® Bis ,Bogen® sind die
Intervalle bhekannt — das Newe beginnt bei dem Worte - durch®. Wir
singen es nur bis zu diesem Worte, das letzte recht stark; es ist zudem
das betonte Taktteil. Die Behandlung ist dieselbe wie oben. Die hesseren
Schiiler merken sofort, dass der neue Ton zwischen mi und sol liegt. ,Er
heisst fa.®* Nun singen wir weiter bis ,Tal® = re; re ist zwar schon
bei der Silbe ,birg“ vorgekommen (2 Achtelnoten, mi-re); aber da es in
,Tal® das betonte Takttell ist, so ist es vorteilhafter, es zuerst hier
aufzufassen. :

Assoziation, Eintragung und Anwendung werden in analoger Weise
besorgt wie oben. Bei der Assoziation darf man sich die Gelegenheit
nicht entgehen lassen, den konsonirenden Terzen die Dissonanz gegeniiber
zu stellen, indem man do und re oder re und mi zusammensingén lisst.
Und aus einer weiteren Vergleichung wird sich die Beobachtung ergeben,
dass je der 1. und 3. Ton hiibsch, dagegen zwei bénachbarte schlecht
zusammentonen.

Wir kionnten aus diesem Liede auch noch die 6. Stufe, la, ableiten
(,kommt der Schiitz ge-zo0-gen®). Es ist aber nicht ritlich, von einem und
demselben Liede so viel Systematisches abzuleiten. So bleibt man zu lange
an dem nimlichen Liede kleben, es wird den Schiillern zum Ueberdruss.
Ausserdem ist es psychologisch vorteilhafter, wenn verschiedene Teile des
Systems nicht an einem und demselben, sondern an verschiedenen konkreten
Trigern haften. ' '

Zwischen der Ableitung von do, mi, sol und derjenigen von re und
fa denke ich mir einen Zeitraum von einigen Wochen, welcher der Ein-
iibung des Gelernten und der Vermehrung des Liederrepertoirs gewidmet
ist. Dabei ist daran zu erinnern, dass nach Absolvirang der Synthese
immer nur das Ende der Stunde zu solchen Uebungen verwendet werden
soll. (,Die formalen Stufen®, S. 51).

Nachdem einmal alle Stufen abgeleitet sind, kinnen sie auch mit den
Ordnungszahlen bezeichnet und geschrieben werden.

Uebrigens bin ich in der Meinung, man lernte das Ut-re-mi im zweiten
oder dritten Schuljahr immer noch frith genug, und man wiirde besser
tun, die ersten zwei Schuljahre ausschliesslich dem Liedersingen zu widmen.
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Je grisser das Repertoire und je geiibter das Ohr, desto rascher wird die
im Grunde weniger interessante Arbeit des Systematisirens (Jahresh. 36)
von statten gehen. '

Sehen wir nun zu, wie die Tonleiter nach der alten Methode gelehrt
wird. In dem Biichlein von Abderhalden heisst es (S. 7):° Der Ton
ut wird der ersten Klasse so lange (von mir oder besser von einer unge-
brochenen Stimme, also von einem Schiiler) vorgesungen, bis sie ihn erfasst
hat und richtig singen kann. Nachher wird das ¢ hinzugefiigt, und ich
gebe nicht nach, bis die Kinder die zwei Tone im Chor und einzeln an-
zugeben im stande sind. Nun wird der dritte Ton, also i hinzugesetzt,
u. s. f. — Man sieht das Verfahren ist dasselbe in der ,Neuen Methodik®
und vor 30 Jahren. Und bei Abderhalden ,hat es sich bewihrt®, das
beweist die vorangedruckte Relation, also spricht der praktische Erfolg
zu Gunsten der auch von Herrn Wiesner akzeptirten systematischen Dar-
bietung der Tonleiter und gegen das hier vorgeschlagene analytische Ver-
fahren. In wie weit das ,Sichbewdhrthaben® aber gerade auf diese Seite
der Methode Abderhaldens Anwendung finde, dariiber werden wir ein
sicheres Urteil abgeben kdnnen, wenn wir diese erst in ihren iibrigen Teilen
kennen gelernt haben werden.

(Fortsetzung folgt.)

Rezension.

E. Kdlin. Der Schweizer Rekrut, Leitfaden fiir Fortbildungsschulen und zur
Vorbereitung fiir die Rekrutenpriifung. Orell, Fiissli & Co. 1884.

Herr E. Kilin in Einsiedeln, Sekundarlehrer und eidg. Rekruten-
priifungsexperte, - Hat vor einiger Zeit ein Biichlein herausgegeben unter
dem Titel: ,Der Schweizer Rekrut®, welches dazu bestimmt sein soll, als
Vorbereitung fiir die Rekrutenpriifung in der Vaterlandskunde zu dienen,
und. somit darauf Anspruch macht, alles dagjenige, was im Rekrutenexamen
von den zukiinfrigen Vaterlandsverteidigern in diesem Fache verlangt wird,
in richtiger Weise zu bieten. Das Bichlein zerfillt in mehrere Abtei-
langen, von welchen wir nur die erste, die geographische, herausgreifen
wollen, um zu zeigen, dass sogar der eidg. Rekrutenpriifungsexperte sich
in demselben derbe Unrichtigkeiten hat zu Schulden kommen lassen.
Namentlich Graubiinden scheint fir den Hern Experten mehr oder weniger
terra incognita zu sein. :

Da ldsst Herr Kiélin auf Seite 4 die Biindneralpen vom Gotthard
aus fiber Lukmanier, Spliigen, Albula zum Falknis am Rhein reichen.
Nun, wir mochten ihm diese sehr unbestimmte Umgrenzung noch zu gute
halten; wenn er nur wenigstens das bekanntesfe und hachste Gebirge
Graubiindens, die Bernina-Gruppe, mit erwihnen wiirde; allein fir ihn
scheint alles, was jenseits des Juliers liegt, bereits zum Auslande zu :
gehoren. :

Gar interessant ist die Behauptung auf Seite 6: ,Der Gotthard ist die
Hauptwasserscheide; seiner Felsenbrust entquellen unsere grissten Flisse:
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der Rhein, die Rhone, der Tessin und der Inn (sic!) ,Vier Strome
bramsen hinab in das Feld, Ihr Quell, der ist ewig verborgen®. Dem
Herrn Experten scheint nicht sowohl ihr Quell, als vielmehr der Name
dieser Strome verborgen zu sein!

Auf Seite 8 wird allerdings dem Inn seine richtige Ursprungsstelle
(am Maloja) zugewiesen; aber was muss ein Rekrut denken, wenn ihm
auf der einen Seite der Inn als vom Gotthard, auf der andern dagegen
als vom Maloja herkommend vorgefihrt wird?

Aber auch an weitern Unrichtigkeiten auf dem Gebiete der Oro-
graphie und Hydrographie fehlt es nicht. So wird unter den Berner
Alpen . der” Dent de Morcles aufgefihrt (,la dent“!); unter den Hohen
der Vierwaldstdtter Alpen wird der Rhonegletscher genannt (ist das ein
Berggipfel?); die Glarner Alpen beginnen am Galenstock und iiberspringen
dann kithn das Reusstal; die Plessur lisst man am Lenzerhorn und die
Kander an der Gemmi entspringen (nun diese zwei Schnitzer sind am Ende
zu verzeihen), aber dass die Simme als ein Nebenfluss der Kander an-
gesehen werden muss, das wire doch in jedem geographischen Lehrbuche
zu finden gewesen. Als Rheinquelle wird nur die Vorderrhein - Quelle
bezeichnet (zwar figurirt dann nachher auch der Vorderrhein unter den
Zufliissen des Rheins), wihrend korrekterweise die beiden, Vorderrhein
und Hinterrhein, als gleichartige Fliisse hitten aunfgefithrt sein sollen und
der Name Rhein erst von Reichenau an seine volle Geltung hat. Dass
der Quellfluss der Zihl, die Orbe, dem franzisischen Lac des Rousses und
nicht erst dem Joux-See entstammt, hitte dem Verfasser auch bekannt sein
diirfen. : :

Wo Herr Kilin von der Rhone spricht, legt er ihr bald das minn-
liche, bald das weibliche Geschlecht bei. Es ist wahr, der Walliser sagt:
- jider Rotten und der Franzose: ,,/e Rhone“; aber im Schriftdeutschen
sind wir nun einmal gewohnt, d/¢ Rhone zu sagen und von thren Zu-
fliissen zu sprechen.

Unfer den Zufliissen des Tessin haben wir zu unsere Verwunderung
auch die Adda bemerkt. Wo fliesst denn auch dieselbe in den Tessin?
Ein Blick auf die Karte von Oberitalien hiitte den Herrn Experten hier-
ither belehren konnen.

Nicht viel gliicklicher ist Herr Kilin da, wo er von der Bevilkerung
des Schweizerlandes spricht. Warum legt er auch seinen Angaben die
Wohnbevilkernng zugrunde, statt die faktische, die ortsanwesende Be-
vilkerung, die doch in den offiziellen statistischen Angaben als die Haupt-
ziffer figurirt? Die Beviolkerung der Gesamtschweiz hitte sich dann auf
2,846,000, nicht anf 2,832,000 (Kilin) gestellt. Auch die Angaben iber
die Verteilung der Sprachen stimmen keineswegs mit den offiziellen sta-
tischen, wie folgende Tabelle lehrt:

Offizielle Angaben des stat. Bureaun's pro 1880. Kilin.
Anzahl  °/o der Bevilk. Anzahl /o der Bevilk.
Deutsche 2,051,000 71,3 1,980,000 70 .
Franzosen 608,000 21,4 680,000 24
Italiener 162,000 5,7 142,000 )

Romanen 39,000 1,4 28,000 1
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Wie “ersichtlich, gibt es also nach Herrn Kilin wesentlich mehr
Franzosen in der Schweiz als nach den offiziellen Angaben, und die andern
Sprachen sind dafiir weniger stark vertreten. — Die Romanen ldsst Ver-
fasser das Gebiet des Ober- und %I[‘lttelrhemtales und des Inm il Grau-
biinden bewohnen. Wo ist das Himéer-Rheintal ?

Auch das Verzeichnis der Kantonsbevilkerung auf Seite 11 zelgt
mancherlei Absonderlichkeiten. Ueberall ist hier wieder die Wohnbe-
volkerung angegeben, nur nicht bei der Stadt Zirich, die mit einer Be-
volkerungszahl von 75,956 aufmarschirt, weil Herr Kilin auch noch die
neun sogenannten Aussengemeinden dazu gerechnet hat. Die Wohnbe-
vilkerung Ziirichs mit Aussengemeinden betrug aber 1880 nur: 75,015.
Die iibrigen Ziffern in der Tabelle, welche die Bevilkerungsangaben der
Kantonshauptorte enthilt, gaben die Wohnbevilkerung an, doch sind noch
zwel Sonderbarkeiten dabei. Wie kommt Herr Kilin dazu, dem Flecken
Stans eine Bevilkerung von 4660 zuzuweisen? Dieselbe b:trigt ja nicht
einmal die Halfte hievon, nidmiilch 2208 Seelen! Auch gilt schon seit
einigen Jahren nicht mehr Trogen mit 2623, sondern Herisau mit 11,046
Einwohnern als Hauptort von Appenzell-Ausserrhoden, was Herr Kilin
wohl hiitte wissen kionnen. Ebenso hitte ihm bekannt sein diirfen, dass
Misox und Calanca nicht zum Bistum Como, sondern zu Chur gehiren.

Auf pag. 10 erwihnt Herr Kilin die Schweiz. Eisenbahnen. Dabei
wird der Jura-Bern-Luzern Bahn die Ehre zu Teil, auch an Olten und
Solothurn voriiberzufithren — das ist Doméne der Centralbahn!

So sehen wir denn, dass in dem geographischen Teil des Biichleins,
der nar neun kleine Seiten umfasst, eine ganze Anzahl von Schnitzern
sich finden, teils unbedeutender, teils aber auch recht grober Art. Wir hitfen
wirklich von einem Rekrutenprifungsexperten vor allen Dingen erwarten
diirfen, dass das, was sein Biichlein bringt, wenigstens sachlich richtig sei,
so dass ein zukinftiger Rekrut, der sich an Hand dieses Biichleins belehren
will, auch auf die darin enthaltenen Angaben bauen darf.*) (Truog.)

*) Ausserdem erlauben wir uns die Frage, ob denn den Fortbildungsschulen
diese Menge von Daten wirklich zugemutet werden soil. (Red.)
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