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Je pense avoir les opinions bonnes et saines; mais qui n’en croit autar:
des siennes? L’une des meilleures preuves que j’en aie, c’est le pe

d’estime que je fais de moi.

MONTAIGNE

Vous trouverez dans ce numéro de !’« Educateur», trois rubrigues nouvelles :
«A [D’écoute de nos poétes», « Coté cinéma» et « Entre les lignes». Il ne s’agis
pas ici de vous présenter, méme briévement, ces chroniques; vous aurez tout lo -
sir de vous faire vous-mémes une idée de leur qualité au fil des semaines a ven,
les collégues responsables se chargeant de les ravitailler réguliérement. Je soi.-
haite simplement qu’elles sauront répondre a un besoin et susciter I’intérét d

plus grand nombre.

Le fait que trois nouveaux bandeaux apparaissent au sommaire de votre jou -
nal pédagogique montre bien le souci de la rédaction de poursuivre cette poliii-
que d’ouverture et de diversification qui a toujours été le propre de la SPR.

D’autres rubriques verront sans doute encore le jour dans les mois qui suiver::.
A ce propos, il est bon de répéter ici que nous attendons, au comité de rédactio:,
et des idées et surtout une collaboration (sous forme de réactions aussi) de n:s

lecteurs.

Je suis pleinement conscient que l’enseignement, aujourd’hui, tend a dever
de plus en plus complexe et accaparant pour l’institutrice et [’instituteur; 'l
ajoute sa propre dose de fatigue a celle que nous impose déja une socié'¢
moderne au rythme de vie un peu fou, cependant...

Cependant, je sais aussi qu’il existe dans notre profession, peut-étre pli:;
encore que dans toute autre, un bon sens qui, lié a un certain esprit critiqu.,
garantit cette réputation de «personnalité» qu’a encore et qu’aura toujours .©

«régent » dans notre pays.

Alors collegues, faites-vous un peu violence de temps a autre, mettez de co
cette modestie ou peut-étre cette « flemme de I’aprés boulot » et prenez la plum:
Quelques lignes nous feront bien plaisir et nous aideront @ mieux connaitre

que vous attendez de I’« Educateur».

Merci d’avance.
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LA TECHNOLOGIE MODERNE AU SERVICE
DE L’ENSEIGNEMENT

ENQUETE DE LA FEDERATION INTERNATIONALE DES ASSOCIATIONS

DINSTITUTEURS (FIAl)

Bien que différents articles parus dans
I«Educateur » aient signalé dans les gran-
des lignes les résultats de cette étude, il nous
«mble intéressant d’entrer dans les détails
i = remarquable synthése de notre colle-
we 2ustralien Ronald Chapman.

Les buts de cette étude étaient les sui-
vants:

. constater dans quelle mesure les ensei-
gnants, les autorités d’éducation et les
gouvernements se sont engagés dans la
technologie moderne;

. rechercher si les enseignants sont formés
4 ’emploi de la technologie moderne;

. évaluer I’age auquel les enfants sont
vraisemblablement mis au contact de
I'équipement et du matériel audio-
visuels et dans quel but;

. recenser 1I’équipement et les matériels
qui sont mis a la disposition des écoles;

. tenter de définir une position commune
face 4 cet auxiliaire & disposition de
I’enseignement.

=

—

[

QU’ENTENDONS-NOUS PAR
| «(TECHNOLOGIE MODERNE»

1. 1l s’agit de I’équipement audio-visuel
et électronique, et les matériels qui
s’y rapportent.

1. Equipement (lourd) tel que postes de
radio, de télévision, magnétoscope,
projecteur de diapositives, projec-
teur de cinéma.

3. Matériels (légers) tels que les bandes
cnregistrées, vidéo, les films de
cinéma, les diapositives de 35 mm.

—

Nous nous contenterons de vous donner
eelques apergus de I’enquéte.

{grands chapitres structurent la recherche
menée par R. Chapman.

- La politique et la participation des
enseignants, des autorités éducatives et
des gouvernements.

= La formation des maitres.

~ Les enfants et la technologie moderne
dans P’enseignement.

~ L’équipement et les matériels.
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Les réponses concernant la politique et
participation des enseignants, des autorités
éducatives et des gouvernements, donnent
de bons renseignements.

En général, les organisations qui ont
répondu au questionnaire ont une politique
en faveur de la technologie audio-visuelle
pour les écoles. Elle se manifeste sous la
forme de représentation syndicale au sein
des organismes nationaux qui s’occupent
de planifier la production et la présentation
des moyens audio-visuels.

Dans tous les cas, la politique définie
tend & étendre la technologie audio-visuelle
en insistant pour augmenter non seulement
la quantité mais la qualité de 1’équipement
et des matériels.

A la question de savoir si les organisa-
tions jugent nécessaire de faire pression sur
le gouvernement pour qu’il développe ou
réduise la fourniture d’éguipement et de
matériels audio-visuels, il a été répondu,
dans la majorité des cas, qu'une pression
directe sur le gouvernement est nécessaire
pour maintenir les ressources audio-visuel-
les & un niveau satisfaisant dans les écoles.
Deux raisons sont avancées pour expliquer
I’absence de pression: les demandes pour
des priorités plus urgentes et les demandes
qui n’existent pas, en raison de l’accepta-
tion de la politique du gouvernement. La
formation initiale et la formation continue
des maitres créent une pression indirecte
pour obtenir équipement et matériels.

Toutes les organisations estiment que les
gouvernements n’utiliseront probablement
pas la technologie moderne pour réduire le
nombre d’enseignants. La majorité des
commentaires mettent en relief que la tech-
nologie moderne est un auxiliaire pour les
méthodes d’enseignement et enrichit les
programmes. Le maitre est considéré par
toutes les organisations comme le facteur le
plus important au service de ’enfant.

Toutefois, il semble qu’il y ait un risque
réel a long terme que les enseignants
deviennent des opérateurs d’égquipement
audio-visuel sans avoir la maitrise du con-
tenu de la matiére a enseigner et de la prati-
que pédagogique qui doit I’accompagner.
En fin de compte, la profession pourrait
étre réduite en nombre pour laisser un
groupe hautement qualifié de maitres diri-
ger un grand nombre de paraprofession-

nels. Cette théorie a ¢été exposée par
I’OCDE.

En revanche, la majorité des organisa-
tions rapportent qu’il n’y a aucune preuve
que les autorités d’éducation aient utilisé
des programmes audio-visuels pour réduire
le nombre des maitres dans les écoles.

Peut-étre comme remarquait un colle-
gue: « Si un poste de télévision peut suppri-
mer un maitre, alors le maitre devrait étre
renvoyé» car il n’aurait pas su attacher
I’importance suffisante a la relation maitre-
éléve qui reste au premier plan des préoccu-
pations pédagogiques.

Les autorités d’éducation reconnaissent
que la technologie moderne peut étre un
auxiliaire efficace pour les maitres dans la
présentation des legons?

Cette question a été traitée par de nom-
breuses organisations. Une citation de la
circulaire organique du 30.10.1963 adressée
aux administrations communales par le
ministre de I’éducation du Luxembourg est
significative a cet égard:

«... Les nouvelles techniques d’enseigne-
ment ne cessent de se perfectionner. Si elles
ne pourront et ne devront jamais remplacer
le bon maitre, elles n’en constituent pas
moins des aides trés efficaces de |’enseigne-
ment. J’invite donc les administrations
communales a constituer ou a compléter
I’équipement audio-visuel de leurs classes
apreés avoir pris l'avis de I’Office du film
scolaire. Afin de permettre aux administra-
tions communales de pourvoir leurs classes
de ce matériel, indispensable de nos jours,
le ministére participera aux frais d’acquisi-
tion par un subside qui, selon les circons-

tances, pourra atteindre 30% de la
dépense...»
La participation des organisations

d’enseignants n’est pas trés satisfaisante.

De nombreux pays ont des commissions
consultatives sur la technologie moderne
dans I’enseignement, mais moins de la moi-
tié d’entre elles comprennent des représen-
tants syndicaux.

La compétence des membres de ces com-
missions est en général une combinaison de
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spécialiste de 1’audio-visuel, de technicien
et d’éducateur. De nombreuses commis-
sions comprennent des maitres en exercice.

Toutes les réponses indiquent que les
écoles ont accés aux centres de documenta-
tion et aux bibliothéques pour emprunter
du matériel audio-visuel.

Une majorité de syndicats ont estimé que
le service rendu aux écoles est valable, mais
certains commentaires révélent 1'insuffi-
sance et les difficultés de ces services. Trop
souvent les centres de documentation et les
bibliothéques sont difficiles a atteindre et
les centres existants sont sous-€quipés en
personnel et en matériel.

L’absence de collections décentralisées et
les copies insuffisantes augmentent les dif-
ficultés pour les écoles. Dans un cas parti-
culier, le caractére géographique de la
région augmente les frais d’envoi pour la
distribution du matériel, et par conséquent
il est plus économique de faire un dépot de
certains matériels audio-visuels dans une
école.

A la question de savoir quelles restric-
tions, s’il y en a, génent le développement
de I’emploi audio-visuel adapté dans les
écoles, une majorité de syndicats estiment
que les crédits sont le véritable obstacle au
développement de matériels audio-visuels
adaptés pour les écoles. Il y a un certain
nombre d’autres restrictions qui retardent
ce développement. Elles sont classées dans
le rapport dans des rubriques trés généra-
les, en particulier « pédagogiques, organisa-
tionnelles et autres».

Il faut noter que toutes les restrictions
présentées ne se rapportent pas directement
au «développement des matériels», mais
peuvent étre considérées comme une res-
triction indirecte:

a. Pédagogiques:

— Pignorance, le manque d’information
ou l’indifférence des maitres en ce qui
concerne les facilités et les conditions
d’emprunt;

— P"absence de formation des maitres pour

Putilisation de I’équipement audio-
visuel ;

— matériels dont la préparation est médio-
cre;

— matériels inadaptés a certains groupes
d’dige et & la maturation individuelle;

— absence de stages valables pour les tech-
niciens.

b. Organisationnelles:

— concentration excessive pendant les
mémes heures des émissions de TV et de
radio;

— manque de temps pour que les maitres
préparent des matériels valables.
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c. Autres restrictions:

— mangque de salles spécialisées ou adap-
tées pour les techniques audio-visuelles;

— manque d’équipement pour enregistrer
— vidéo et son — afin de mettre un
terme & la concentration de la demande
et par conséquent d’élargir I’utilisation
pendant les heures de classe;

— pénurie des approvisionnements.

Constructions scolaires

Le cahier des charges en ce qui concerne
la construction de nouvelles écoles prévoit
en général les installations pour faciliter
I'utilisation de 1’équipement audio-visuel.
Les commentaires qui accompagnent les
réponses négatives révelent qu’il y a eu
prise de conscience des avantages offerts
par les techniques audio-visuelles mais qu’il
y a peu de progrés réalisés pour obtenir que
les installations nécessaires soient compri-
ses dans les écoles neuves.

La rénovation d’anciens batiments sco-
laires pour faciliter I'utilisation de 1’équipe-
ment audio-visuel a commencé dans de
nombreux pays. Les commentaires vont des
travaux mineurs — prises de courant,
rideaux pour faire I’obscurité — jusqu’a
des travaux importants comme les salles
spécialisées.

Formation des maitres

La formation initiale des enseignants
comprend en général des études audio-
visuelles sous la forme soit d’une étude
séparée, soit d’une étude intégrée a d’autres
études, ou encore une combinaison de
cours séparés et intégrés.

La plupart des syndicats exercent une
influence sur la formation des maitres, y
compris sur les études des techniques
audio-visuelles soit directement, soit indi-
rectement. L’appartenance & des commis-
sions professionnelles de centres de forma-
tion des maitres et aux conseils nationaux
d’éducation fournit I’occasion d’exercer
une influence.

Une grande majorité de syndicats font
état de programmes de formation continue
dans les techniques audio-visuelles & la dis-
position des maitres.

En ce qui concerne la responsabilité des
organisations dans les opérations de recy-
clage en audio-visuel, 1’accord est général
sur la nécessité de participer a la formation
continuée en raison des progrés technologi-
ques de I’équipement audio-visuel, des
matériels et des méthodes. Quelques syndi-
cats n’ont pas de politique spécifique pour
la formation continuée relative aux techni-
ques audio-visuelles. Dans les pays en voie
de développement le besoin se fait sentir
d’une aide pour former un noyau de mai-

tres & cet aspect particulier des méthode
éducatives.

Un certain nombre de syndicats ont cop
sulté les maitres sur leurs besoins spicifi
ques pour I’enseignement audio-visue
Questionnaires, discussions et échanges g
vues au cours de conférences ont été ut lisé
pour évaluer ces besoins.

Les réponses au questionnaire concer
nant le chapitre «les enfants et la tech:olo
gie moderne dans I’enseignement» onj
donné des informations de caractére sub
jectif. Les résultats doivent étre considéré
comme exploratoires et non pas utilis
pour définir des principes. Tout au plu
ont-ils permis de redécouvrir que la rel: tio
irremplacable existant entre I’enfant ct |
maitre est d’une importance capitale dan
le processus éducatif.

En revanche, la pédagogie qui sousien
1'utilisation de la technologie moderne peu
étre définie avec une certaine précision. Ell
suit la progression suivante:

Elle doit:

— instruire;

— stimuler pour faire prendre conscienc
des idées et des thémes;

— donner une compréhension des condi
tions que I’on ne ressent pas facileinen
dans la classe;

— stimuler la création;

— motiver I’enfant pour qu’il se serve d'un
matériel AV autre que I’écriture dans
but d’enregistrer I'information.

Son but ultime étant de promouvoir un
meilleure compétence de communication.

Une liste trés compléte des équiperents
et matériels des plus simples aux plus
sophistiqués donne une idée des énormes
possibilités a disposition des éducatcurs.
Ces nouveaux moyens d’enseignement doi-
vent certes €tre maitrisés, mais en aucui cas
doivent suppléer I’action personnellc du
maitre.

RESUME

Il est pertinent d’affirmer avec la plus
grande énergie qu’il ne faut pas exagcrer
I'importance — bien que réelle — des =:des
technologiques, jusqu’a I’exclusion, ¢ fin
de compte, du contact personnel avec le
autres.

La sophistication des moyens technique
et de la technologie éducative pourrail
détruire en partie la simple interaction per
sonnelle entre le maitre et I’enfant, si ¢:sen
tielle dans I’expérience éducative. Il e:! pa"
conséquent important de reconnaitre ¢ ...

«... la technologie moderne se limi2 501
vent a certains domaines de [’enscigne
ment, »
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«... toute innovation a ses détracteurs, »
«... la relation du maitre et de l’éléve
envers la technologie éducative moderne,
de méme que toutes les autres conditions
essentielles et les facteurs spécifiques
pour une telle relation, doivent étre con-
sidérés dans le cadre des traits caractéris-
tigues de la technologie éducative et des

aspects de son humanisation, des théo-
ries d’enseignement et d’appui, des
aspects sociologiques, psychologiques et
pédagogiques de ces relations, et aussi de
la personnalité du maitre et de
lenfant... »

... et maintenant d’envisager 1’avenir.

La nécessité pour les pédagogues de con-
tinuer a approfondir la nouvelle technolo-
gie a la lumiére des progreés rapides réalisés
dans ce domaine est un défi que les ensei-
gnants doivent relever dans le but d’étendre
les méthodes d’enseignement et d’appren-
tissage.

FIAI

rogrammes romands. L’opposition entre ’enseignant généraliste, comme D’instituteur
rimzire, et I’enseignant spécialisé, comme le maitre secondaire, complique encore la situa-

jon.

Situation artificielle, semble-t-il, que pourrait partiellement faire disparaitre une forma-
jon compléte des maitres primaires, ¢’est-a-dire une formation initiale, ou de base, et une

pondant a leurs futures tiches.

INTRODUCTION

Premier avril, vingt-neuf avril et dix juin
1977, trois numéros de I’« Educateur » dont
ks editoriaux étaient consacrés au sujet
La coordination scolaire romande et le
Eénéraliste » sous la plume de Jean-Jacques
Maspéro, président de la Société pédagogi-
e romande. Il ressort de leur lecture que
k genéraliste, c’est-a-dire ’enseignant pri-
|maire, Pinstituteur (dix mille personnes en
fuisse romande) «dont les textes officiels
uppellent régulierement [’existence», est
G plus en plus considéré comme un spécia-
ste, en particulier au cours des recyclages,
o il est invité tantét comme maitre de
nathématique, tantét comme maitre de
rnngais ou d’autre chose, mais jamais tel
il est ».

Certes, le généraliste ne peut se passer de
lside du spécialiste, qui lui est apportée en
rarticulier dans le cadre de son perfection-
rment, mais il doit conserver son autono-
nic pédagogique, traiter sur un pied d’éga-
it avec celui-ci et, en définitive, avoir
(comme il se doit, le dernier mot».
Dautres points sont soulevés: «qu’est-ce
Wun généraliste ? qu’est-ce qu’un spécia-
liste 2> les « pouvoirs» du spécialiste que lui
|déléguent les autorités, la position subal-
lme des généralistes par rapport aux spé-
Galistes.,

Un probléme apparait donc: I’enseignant
|Drimaire est-il un généraliste ou un spécia-

lste? et s°i1 est le premier, quelle est sa rela-
on au second ?

Dans le numéro du 10 février 1978, I’édi-
brial de Frangois Bourquin s’intitulait « Le

‘Educateur » N° 7 - 16 février 1979 .

ormation continue, ou d’actualisation des connaissances. D’ailleurs, la responsabilité de
enscignant primaire dépasse de beaucoup la simple transmission des connaissances!

On propose, en conclusion, une préparation d’instituteur, commune a tous les ensei-
F):MS, suivie pour les futurs maitres du secondaire, de formations complémentaires cor-

généraliste «spécialisé»! L’auteur, apres
avoir affirmé que «le maitre primaire,
généraliste par définition et vocation, ne
peut exceller dans toutes les disciplines ins-
crites au plan d’études» remarque que,
pour les nombreuses commissions qui ont
préparé ce plan, «on a souvent délégué des
généralistes «spécialisés» dans telle ou telle
autre discipline»; c’est-a-dire qu’ont été
sollicités pour chaque branche les ensei-
gnants les plus qualifiés, voire les plus
enthousiastes pour chacune.

Généraliste? spécialiste?
ou les deux a la fois?

Le probléme qui nous intéresse est donc
celui de l’instituteur avec, a la clé, les élé-
ments de données suivantes:

’ENSEIGNANT: GENERALISTE OU SPECIALISTE?

L’enseignant primaire est-il un généraliste, ou un spécialiste ? et s’il est le premier, quelle
st s2 relation au second ? Ce probleme, que connaissent tous les pays a haut niveau techni-
ue, est accentué, en Suisse, par le recyclage des enseignants qu’impose la mise en place des

— la formation initiale (ou de base), puis-
que c’est sur elle que repose tout le
développement de sa carriére;

— la formation continuée, puisque c’est
elle qui risque de faire du généraliste un
spécialiste;

— le statut et le role de I’enseignant, qui
sont différents selon qu’il s’agit d’un
généraliste ou d’un spécialiste;

— l'innovation, cause directe de cette for-
mation continue, qui peut & son tour
influencer le statut et le role d’un ensei-
gnant

— la coopération des enseignants en grou-
pes de travail intercantonaux, ce qui
postule a la fois une préparation minu-
tieuse de leurs membres, et une vue
d’ensemble de I’acte pédagogique;

— la coordination scolaire romande,
enfin, qui renvoie aux deux points ci-
dessus, puisqu’elle est souvent innova-
tion.

Toutes ces questions se posent en Suisse
romande. Mais elles ne sont pas originales:
ce faisceau de problémes se pose a tous les
pays a haute technicité, de I’Europe ou
d’ailleurs, a tel point qu’il a été abordé par
de nombreux organismes internationaux
(BIE-UNESCO et OCDE entre autres).

SITUATIONS RESPECTIVES DU GENERALISTE

ET DU SPECIALISTE

On sait, depuis «/’honnéte homme» du
XVIIe siécle, que le monde préfére ceux qui
savent un peu sur tout a ceux qui savent
beaucoup sur peu de choses. Mais en est-il
de méme dans le monde de la pédagogie?
Certainement pas, puisque le maitre poly-
valent est toujours bien moins considéré et
bien moins rétribué que le spécialiste. Pour-
quoi? A cause, semble-t-il, de ce qu’on a
pu appeler la notion de distance; en effet,

le maitre qui sait un peu de tout ne s’éloigne
guére du commun des mortels. Au con-
traire, le spécialiste, méme s’il ne connait
qu’un domaine trés restreint, ce qui est
rare, donne l’idée de I'élévation, de la
transcendance, qu’il ait ou non des aptitu-
des a transmettre son savoir.

Les spécialistes, comme les autres d’ail-
leurs et c’est le droit de chacun, se regrou-
pent, ce qui ne fait qu’accentuer I’esprit de
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corps et, surtout, les particularismes. En
outre, trés rapidement, avec la complicité
du langage et la facilité empruntée a I’ensei-
gnement supérieur ou cohabitent enseigne-
ment et recherche, on passe de la fonction
distributive, ou enseignante, a la formation
créatrice: le professeur de philosophie
devient le philosophe, le professeur de lan-
gues, le linguiste, etc.

La sphére cloisonnée du savoir se hérisse
de tours de plus en plus hautes qui ne peu-
vent plus communiquer avec leurs bases pas
plus que, malheureusement, entre elles.
Ajoutons a cela que, pour les enseignants
spécialisés (de I’enseignement secondaire,
ou du supérieur tout simplement), on a trop
souvent pensé « qu’un haut niveau de con-
naissances des matiéres a enseigner suffisait
a ceux qui avaient charge de les transmet-
tre, et que la pédagogie était donnée aux
doctes par surcroit » (Repusseau).

Cependant, nul ne met plus en doute que
la connaissance d’une discipline ne donne
pas, par elle-méme, la qualification qu’il
faut pour I’enseigner (voir la récente confé-
rence annuelle de I’ Association européenne
pour la formation des enseignants, ATEE,
de septembre 1978, au Pays de Galles); il y
a un apprentissage de ’enseignement qui
est tout différent du savoir que 1’on ensei-
gne. La qualification professionnelle de
I’enseignant est autre chose que les connais-
sances acquises.

«Ainsi [’enseignement secondaire et
Dlenseignement élémentaire tendent-ils a
reproduire homothétiquement les divisions
de [’enseignement supérieur. Ainsi les
éleves apparaissent-ils comme les serviteurs
Suturs de la spécialité — des spécialistes qui
s’ignorent, en quelque sorte (ou bien c’est a
désespérer de leur destin!). Ainsi peut-on
imaginer que [’esprit plane dans les hau-
teurs au-deld des sommets de I’incompré-
hension réciproque des spécialistes triom-
phants. Mais qui en profite? Ainsi tout le
reste du systéme d’enseignement est-il
atteint de torticolis a force de regarder vers
le ciel et cela sous prétexte qu’il ne faut pas
méler les genres, ni vivre dans la confusion
mentale, ni attacher trop d’importance aux
étres de chair et de sang que sont les enfants
et les adolescents qu’il faudrait pourtant,
peut-étre, considérer en eux-mémes et aider
d’abord a vivre. Ainsi le sacré en pédagogie
est-il particuliérement onéreux.» (Repus-
seau)

Mais, en méme temps que se développe
ce mouvement qui tend vers une spécialisa-
tion de plus en plus poussée, nous attei-
gnons un stade ou les connaissances, scien-
tifiques autant qu’humaines, se dévelop-
pent avec une telle rapidité qu’on ne peut
plus convenablement les codifier, et encore
moins les posséder. Nous sommes en train
de découvrir que la séparation en discipli-
nes, par laquelle nous espérions mettre
ordre et harmonie dans le processus
d’apprentissage, nous conduit au-devant de
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difficultés insurmontables, particuliére-
ment en nous donnant une vue partielle, et
artificielle, de la réalité; c’est a la suite de
ces constatations que sont apparues, dans
I’enseignement supérieur, au cours de la
décennie que nous vivons, la
multidisciplinarité, ’interdisciplinarité, et
pour finir, la transdisciplinarité.

Dans I’enseignement primaire c’est ce
qu’on appelle habituellement le décloison-

LA FORMATION INITIALE ET LA FORMATION
CONTINUEE DE L’ENSEIGNANT

L’évolution actuelle des sciences en géné-
ral et des contenus de I’enseignement en
particulier débouche sur une conclusion
claire: plus possible d’enseigner désormais
de la méme facgon, ni les mémes disciplines,
qu’il y a vingt ans. Autre conclusion: on ne
peut plus enseigner a partir de la garantie
d’un diplome acquis une fois pour toutes en
début de carriére. « Pour les maitres en
place, la nécessité d’une formation complé-
mentaire s’impose avec rigueur. Pour les
maitres de demain, c’est [’ensemble de la
formation qu’il convient de reconsidérer. »
(Repusseau)

Cette formation globale donne aux mai-
tres, d’apres le rapport final de la commis-
sion d’experts «Formation des maitres de
demain» (rapport LEMO), trois types de
qualification :

— des qualifications d’ordre didactique ou
technique: capacités de planification,
de conduite et de controle de ’enseigne-
ment;

— des qualifications d’ordre éducatif et
affectif: comportements sociaux adé-
quats a la profession;

— des qualifications d’ordre politique et
civique: responsabilités face a la société
et a ’Etat.

Si ’on accepte cela, et il parait difficile
de faire autrement, il faut en priorité se
demander quel contenu donner a la forma-
tion initiale, quels objectifs lui fixer.

Posons dés le départ que la formation
initiale devrait étre congue comme le pre-
mier temps d’une formation, en fait perma-
nente, de I’enseignant; I’indispensable est
alors «donné aux maitres débutants non
comme un vade-mecum, mais sous la forme
d’un viatique pour un court voyage prépa-
ratoire @ de plus vastes randonnées».
(Repusseau) Mais il faut toujour avoir a
Pesprit que «/le futur maitre n’est pas un
étudiant de telle ou telle discipline, il est
destiné a étre un formateur, un éducateur et
il doit étre tenu compte de ce fait important
deés le début de sa formation». (Citation

nement qui est, dit-on souvent, a ’origine
des blocages de 1’école. D’ou les effors
pour décloisonner, ouvrir la formation de
enseignants et les enseignements eux-mg.
mes. « A mesure qu’on s’emploie a abuttre
les cloisons existantes, d’autres cloiscnne.
ments se font jour, comme si [’institition
enseignante sécrétait I’isoloir et la ferme.
ture par son propre jeu». (Traité des scien.
ces pédagogiques, tome 7.)

tirée de I’Ecole libératrice, Paris, du & maj
1972.)

La transition entre cette formation ini
tiale et la formation continuée pourrai: &ird
marquée, apres trois ou quatre ans de | 1‘3[‘11
que, par un premier stage de plusicury
semaines réunissant les anciens él:ves
maitres d’'une méme volée pour qu’ils con
frontent leurs expériences et se fassent parg
mutuellement des difficultés rencontrees e
des solutions apportées. Le but essent | dz
ces réunions serait de mettre en comm:un le
expériences de chacun pour clore :insi
réellement, l’initiation professionnelic ¢
pédagogie générale des jeunes instituteurs.

En fait, pour préparer les maitre. aw
situations nouvelles qu’ils rencontrzron
tout au long de leur enseignement, {aut
leur donner la sécurité, qui apparait d: plu
en plus fallacieuse, d’une compcienc
pédagogique acquise risquant de s’<ffon
drer comme ’ont souvent constaté ce jeu
nes débutants, au premier choc? (un
faut-il pas plutdt «/leur apprendre a vivr
avec des problémes, des tensions, levr per
mettre de reconnaitre leur affectiv:ié ¢
celle des autres pour la maitriser. Bref édu
quer des personnes capables de relaticis»!
(Traité des sciences pédagogiques, to:ne 7,
Gilles Ferry a résumé cela dans cett- for
mule: «Former les éducateurs, c’es: veut
étre essentiellement les rendre aptes ¢ assi
mer leurs incertitudes. »

D’autres questions se posent, concernarn
la formation initiale, et en particulier cclles
ci;

— les institutions responsables disposent
elles de tous les moyens, intellectuzls 0
autres, permettant de former des cnsel
gnants préts a innover lorsque le tzsol
s’en fera sentir ?

— la formation initiale donnée aux [utur
enseignants représente-t-elle une bas
suffisante pour aborder une !ongu
période (plusieurs décennies), de {orma
tion continue, se plagant aprés plusieur
années de pratique?

— cette méme formation initiale pr-par¢
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t-clle au travail en équipe, et a I’accepta-
tion de para-professionnels et d’auxi-
lizires dans les écoles?

Demeure, cependant, I’interrogation lan-
e par Antoine Prost: «faut-il former les
Ruitres 2»

Proposons comme point de départ a un
pide examen de la formation continuée
;s eniseignants ce résumé du point I1.3 du
pport LEMO: les experts proposent
vaprés 1’obtention de son certificat de
omination, le maitre ait deux possibilités
'acquérir d’autres qualifications: la for-
ation continue, ou permanente, et la for-
ation complémentaire, ou spécialisation.

L L2 premiére offre a I’enseignant 1’occa-
sion de développer ses connaissances et
ses aptitudes dans tous les domaines de
son activité, et ceci tout au long de sa
carriére.

L Lz seconde permet a I’enseignant
d’acquérir des qualifications dans trois
directions différentes: 1’approfondisse-
ment d’une discipline, la préparation a
une nouvelle fonction, I’accés a un
auire degré d’enseignement.

- Le fait d’individualiser les profils de
formation doit permettre a un ensei-
gnant de se perfectionner dans un
domaine spécial de son activité, si bien
que le corps enseignant d’une école pri-
maire pourra disposer d’un nombre suf-
fisant de spécialistes capables de stimu-
ler continuellement le travail de I’équipe
enseignante et de représenter tel ou tel
organisme dans une commission inter-
cantonale.

Rappelons également ces trois idées-
rces soumises en 1972 par le Syndicat
tional des instituteurs au Ministére fran-
is dc I’éducation nationale:

— la formation permanente des institu-
teurs, qui inclut leur formation initiale
el leur formation continue, doit deve-
nir un processus ininterrompu qui
s’inscrit dans leur activité profession-
nelley

—ceite  formation doit concerner
l'ensemble des instituteurs dans la
perspective d’une promotion collec-
tive, non d’une spécialisation de
quelques-uns;

~ lo formation continue des maitres doit
étre I’ceuvre de I’ensemble du systéme

mentaire. »
(Education, Paris, du 29 novembre
1973.)

A l'aiternative habituellement posée sur
bylan administratif a la formation conti-
ﬁ:ﬁe: assurer aux enseignants une forma-
I professionnelle, sanctionnée par des
¢ de qualification, ou actualiser les
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éducatif de I’école maternelle et élé-

connaissances de I’enseignant et les adapter
aI’évolution des programmes et des métho-
des, on peut déja répondre qu’en ce qui
concerne le probléme qui nous préoccupe,
celui de ’enseignant primaire, généraliste
ou spécialiste, c’est cette actualisation des
connaissances qui nous intéresse. Il est plus
difficile de répondre au dilemme que
posent les objectifs de la formation telle
qu’on la congoit actuellement: mettre a
jour les connaissances des enseignants (tou-
chant aux disciplines autant qu’aux techni-
ques) qui serait ’objectif avoué, apporter
un appui aux enseignants face a une désécu-
risation grandissante, objectif inavoué ou
sousjacent. Exprimé différemment, le pro-
bléme est le suivant : n’est-il pas normal que
certains enseignants hésitent et expriment
leur appréhension lorsqu’une certaine désé-
curisation n’est pas toujours compensée
par un environnement moral et technique
adéquat?

Un exemple de programme pour une for-
mation compléte, c’est-a-dire initiale et
continue, est fourni par J. Repusseau que
nous citons in extenso:

«1l est évidemment difficile d’extirper de
l’opinion la notion d’«études achevées»
qui vaut encore et qui vaudra toujours pour
certains savoirs ou certains savoir-faire,
mais qui ne peut absolument pas s’appli-
quer aux connaissances de tous ordres
requises par l’action pédagogique. Toute-
fois, il est déja possible de présenter aux
Suturs maitres un tableau d’ensemble de
leur formation qui ait les caractéres d’un
programme-cadre et qui ne risque pas
d’étre épuisé par leur formation initiale.
Admettons, par exemple, que la formation
des instituteurs comporte des exigences
portant.: 1) sur les savoirs, 2) sur les appren-
tissages, 3) sur les éléves en tant qu’indivi-
dus, 4) sur les éléves considérés dans le
groupe de travail (classe), 5) sur le maitre en
tant qu’individu, 6) sur le maitre en tant
qu’élément pédagogique et délégué d’une
société, 7) sur la relation maitre-éléves. Il
est concevable que la formation initiale soit
donnée avec un éclairage privilégié (qui
peut d’ailleurs varier d’un groupe de for-
mation @ un autre) et qu’on étudie les 7
points énumérés ci-dessus en mettant
I’accent sur la situation existentielle du mai-

tre (comme nous avons tenté de
l’esquisser); toute cette période de la for-
mation connaitra donc une orientation spé-
ciale mais les points du programme d’étu-
des n’auront pas pu étre complétement trai-
tés. Méme remarque si l’on met I’accent sur
la relation et si I’on ordonne tout le reste a
partir de ses implications psychologiques,
sociologiques et techniques. Méme remar-
que si l’on consacre la formation initiale
aux apprentissages de tous ordres avec leurs
implications. Dans un cas comme dans
I’autre I’essentiel est de bien faire compren-
dre tout ce que ’adoption de tel parti laisse
provisoirement au second plan, sans pour
autant le sacrifier; ipso facto, on aura mon-
tré que la phase initiale de la formation
n’était qu’une premiére manieére d’ordon-
ner des éléments qui ne cessent jamais de
réagir les uns sur les autres, et que telle
autre maniére modifie la perspective, bien
qu’elle les prenne également tous en
compte, etc. On éviterait ainsi les carences
de formations ou tout voudrait étre expli-
qué par la psychologie de [’enfant, ou par
la sociologie, etc. Et [’on enseignerait
d’entrée de jeu qu’il faut bien plus de un,
deux, trois ou méme quatre ans de forma-
tion pour avoir embrassé les divers points
de vue — qu’en fait une carriére pédagogi-
que n’y suffit pas et que c’est trés bien
ainsi. Les meilleurs des maitres ont claire-
ment senti cela sans qu’on les y ait vraiment
aidés. Beaucoup d’autres n’ont méme pas
pris conscience de [’existence de certains
problémes et se sont cantonnés dans [’empi-
risme solitaire et dans la mythologie: qui
pourrait les en blamer?»

Rappelons aussi la recommandation 69
(1975) de la Conférence internationale de
I’éducation consacrée a I’« Evolution du
role des maitres et les incidences de cette
évolution sur la formation professionnelle
et en cours d’emploi», a laquelle nous ren-
voyons le lecteur.

Un probléme annexe, mais de premiére
importance, doit lui aussi étre résolu: c’est
celui de la formation des formateurs; c’est-
a-dire celle des enseignants des écoles de
formation qui jouent un rdle prépondérant,
selon leurs gofits et compétences, ils colla-
borent a la formation continue, a la forma-
tion complémentaire, & I’aide aux jeunes
maitres, etc.

STATUT ET ROLE DE L’ENSEIGNANT

On retrouve en téte de ce chapitre 1’éter-
nelle question: éduquer, instruire? ou les
deux a la fois ?* Il est certain que la respon-

*cf Syntheése N° 2, « Profils de l’enseignant ».

sabilité de I’enseignant primaire dépasse de
beaucoup la simple transmission de con-
naissances. Ce qu’il doit avant tout ensei-
gner, c’est comment acquérir les connais-
sances et s’en servir de base pour un
apprentissage nouveau, pour forger de
nouveaux objectifs ou des idées nouvelles,
ou simplement modifier celles qu’on avait
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déja; mais il doit aussi former une jeune
personnalité, la guider et la préparer a
s’intégrer dans une communauté. Comme
I’écrit Jean-Jacques Maspéro: « Nous aime-
rions rappeler que les généralistes enfantins
et primaires, a cOté des tdches absorbantes
que les programmes, anciens ou nouveaux,
leur confient, ont d’autres RESPONSABI-
LITES dont nul méthodologue, jusqu’ici
n’a tenté de faire sa spécialité. Ces respon-
sabilités délicates sont difficiles a définir,
elles ont trait a la transmission de valeurs et
de comportements sociaux.» Ce probléme
est aussi abordé dans I’éditorial du numéro
3 de 1977, de I’Ecole valaisanne, signé par
Anselme Pannatier, chef de service de
I’enseignement primaire valaisan.

A cOté de ce probléme de fond, d’autres
se posent qui touchent soit aux méthodes
de travail, soit au statut purement adminis-
tratif de ’enseignant.

Chagque instituteur est plus ou moins seul
maitre dans sa classe. On parle beaucoup
du travail en équipe, qu’en est-il en réalité?
Il se limite tout au plus & une concertation
concernant les méthodes et les program-
mes; il est trés rare, par exemple, que deux
enseignants interviennent sur un méme
groupe dans une méme classe. La modifica-
tion des taches et méthodes de 1’enseignant
ne pourrait-elle se traduire, en particulier,
par le passage d’un certain enseignement
individualisé a une action d’organisation
plus rationnelle d’un environnement éduca-
tif, grace a la mobilisation, entre autres, des
ressources humaines et matérielles plus lar-
ges, et plus complétes? C’est alors qu’une
certaine spécialisation pourrait &tre inté-
grée, sur un pied de compléte égalité, dans
un cadre d’interdépendance (on a parlé
d’«équipes éducatives »).

Ceci nous conduit a aborder maintenant
le probléme de la mobilité a la fois interne
et externe du corps enseignant. Jusqu’a
quel point la profession enseignante doit-
elle former un corps unique, composé de
plusieurs catégories de personnes, séparées
les unes des autres par des barriéres quasi
insurmontables? Problémes annexes, qui
découle du précédent: quelle sera 1’éven-
tuelle compensation de I’enseignant dyna-
mique, et en particulier de celui qui préfére,
malgré tout, rester dans sa classe ? En effet,
ce dernier risque d’étre désavantagé par
rapport a ses collegues préférant utiliser les
possibilités de mobilité car, en général, la
structure des échelles de traitement n’est
plus attrayante apres dix ou quinze ans
d’ancienneté. La promotion due & une spé-
cialisation acquise par un enseignant prend
le plus souvent la forme d’une élévation
dans la hiérarchie professionnelle, ou d’une
augmentation des salaires. Il faut reconnai-
tre en effet que le seul espoir sérieux de pro-
motion d’un enseignant dynamique est le
départ, soit vers le niveau d’enseignement
immeédiatement supérieur, soit vers I’admi-
nistration scolaire.
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L’INNOVATION SCOLAIRE

Les termes «innovation pédagogique»
peuvent évoquer des opérations trés diver-
ses: simple mise a jour d’un contenu, intro-
duction dans un champ limité d’une nou-
velle méthode, d’une nouvelle technique,
etc., aussi bien que refonte d’ensemble du
systéme éducatif. Quel que soit le cas, on
rencontre une contrainte commune: on ne
peut faire abstraction des enseignants.
L’expérience le montre, une réglementation
impérative est tout aussi impuissante qu’un
matériel, congu pour étre «a [’épreuve du
maitre», a changer la pratique de la classe,
si les enseignants concernés n’y sont pas
préparés et n’y apportent pas leur pleine
adhésion.

Le rapport LEMO le dit clairement:
toute réforme scolaire, tout processus qui
vise a I’amélioration de 1’école exige, sous
peine de ne pas aboutir, la pleine participa-
tion des maitres.

L’innovation scolaire entraine donc
quasi obligatoirement une formation conti-
nue des enseignants puisqu’ils doivent
«actualiser» leurs connaissances autant
que leurs méthodes. Qu’elle soit décidée
par les autorités ou qu’elle résulte d’initiati-
ves prises par un groupe d’enseignants, une
innovation n’est pas siire de réussir par la
seule valeur de ses qualités intrinseques: il
est prudent d’en préparer |’application
selon une statégie soigneusement mise au
point. N’oublions pas qu’une innovation
bouleverse des attitudes, des habitudes
ancrées dans les esprits des enseignants ou
des parents.

Mais le maitre est en quelque sorte écar-
telé entre les deux pdles de son activité:
conserver et changer, et cela le conduit a la
situation que décrivent plusieurs recherches
mentionnées par K. Aregger, de Zurich,
lors d’une réunion d’experts suisses et
étrangers assemblés a Lucerne, en septem-
bre 1977, par la Commission pédagogique
de la Conférence des directeurs cantonaux
de l'instruction publique. On a en effet
constaté que, contrairement a ce qu’il dit

EN GUISE DE CONCLUSION

Nous avons naturellement tendance a
admettre que savoir davantage c’est €tre
davantage, ce qui est vrai en un sens, mais
en un sens seulement ; il faut étre de plus en
plus compétent et les compétences ont
désormais tendance a «remplacer les apti-
tudes qu’on jugeait nécessaires autrefois».
S’il est exact que I’idée d’aptitude est asso-
ciée a celle d’innéité, qui choque car elle
s’oppose & celle d’égalité des chances et de
démocratisation, les compétences, elles,
rassurent car on peut les acquérir: on
devient compétent grice a une bonne for-

souhaiter, théoriquement, le maitre n'd
pas prét a participer a I’innovation. D'
I’idée d’intégrer cette innovation dans
formation du maitre.

L’enseignant apparait, par conséquen
comme la cheville ouvriére de toute innoy,
tion scolaire et on peut tirer de I’anal se g
causes de I’échec d’une innovation dznsdf
écoles primaires urbaines aux Etais-uy
(Gross, N., Giacquinta, J. B., Bernstej
M. — Implementing Organisationa! Inn
vations, cité dans L’enseignant innovate
Paris, OCDE, 1976) un certain nombre
régles indispensables a la réussite d'u
innovation:

— les enseignants doivent avoir purfaj
ment compris ce qu’on attend d’e
dans leur nouveau role;

— ils doivent avoir acquis les compcten
nécessaires pour remplir ce nouve
role;

— le matériel et ’équipement nécessai
doivent leur étre fournis;

— D’organisation de la vie scolaire (:mp
du temps fixé d’avance, par exerniple)
I’innovation doivent étre concilizbles

— des procédures de rétroaction coive
étre mises en place dés le débu: po
corriger les erreurs des théoricien: et
praticiens;

— enfin, des mesures doivent étre rapi
ment prises pour supprimer toute ré
tance au changement qui apparait (0|
jours pas suite de mauvaises expcrien
répétées.

Par rapport a ’innovation, la finalité
la formation continue des enseignan:s n’
pas de les amener a imiter des modél:s, 0
appliquer de nouvelles recettes qui le
seront données toutes «mdchées» m
d’en faire des maitres sensibles a ! no
veauté, ayant des attitudes favorables
changement et capables d’ajuster et e ré
juster constamment leur enseignement.

mation, mais, justement, que de comn:péte
ces demande-t-on, maintenant, aux en
gnants!

Rapportons-nous au paragraphe 10 de
Recommandation 69 de la Conicren
internationale de I’éducation: « /¥
renouvellement et [’enrichissemeni C0
tants des connaissances générales ¢ péd
gogiques, conjugués avec le caracicre
plus en plus créateur des activités péigo
ques, il ne semble plus possible d’inc:/Iq¥
aux éléves-maitres des connaissances ¢!
compétences qui leur suffisent pondd
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wute leur vie professionnelle. La prépara-
on initiale @ la profession enseignante,
wt-o-dire la_ formation théorique et prati-
e recue avant l’entrée en service, doit
bone 2tre considérée seulement comme une
emicre étape essentielle de la formation
lermanente des maitres. »

Les problémes restent posés: de la part
ommune a tous les métiers d’enseignants,
de 1a place des spécialisations; de la théo-
i et de la pratique; du partage entre cul-
re générale et formations particuliéres.
Pourquoi ne pas envisager, comme cela a
¢ia ¢1€ proposé, une préparation premiere
je tous les enseignants au métier d’institu-
wr, quitte & développer, naturellement,
es formations complémentaires pour les
turs maitres du secondaire. Cette forma-
ion professionnelle commune (psychopé-
figogique, méthodologique et pratique), si
e est un pas nécessaire, peut aussi se pré-
nter comme un moyen de combler le fossé
bntre les divers niveaux d’enseignements, et
fenseignants. A I’opposé, on pourrait ins-
arer une certaine, et précoce, spécialisa-
ton pour les instituteurs eux-mémes,
omme cela se fait en République fédérale
f'Allemagne (& I’exception du Land de
Baviere) ol les éléves-instituteurs doivent se
nécialiser, selon leurs gofits, en mathéma-

tiques, anglais, histoire ou religion. On
débouchera alors sur un généraliste maitri-
sant plus 4 fond une ou deux disciplines et
prét a participer au mouvement pédagogi-
que.

Jean Combes
Document IRAP/D 78.07
Octobre 1978
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la Revue du dimanche - 26 octobre 1902

L'INSTITUTRICE

Nuit de village, dix heures. Une énorme
line polaire incrustée durement dans le
Veu d’un ciel givré d’étoiles. La chambre,
benchie @ la chaux, s’éclaire d’une lampe a
Mtrole. Sous la frange du store descendu,
Tupercoivent les petites croix du cimetiére,
wmme jonchées de lys. Un poéle en fonte
onfle, bourré de houille, sous le piaule-
ment de la bouilloire. Une étagére chargée
telivres. Table au milieu, avec papiers, les
foles d’encre rouge et bleue. Un vieux fau-
leuil chemisé d’une housse grise. Prés du
feu, en un corbeillon d’osier, le sommeil
une minette blanche étirant un bout de
lngue écarlate. Grand silence au-dehors,
tulicrement troublé de la plainte douce
 vent,

Linstitutrice (quarante-cing ans, toute
t noir, ses cheveux en court chignon au
hut de la nuque. Tassée dans le fauteuil,
tevant la table, elle corrige des devoirs
Véleves). — Mais non, petite cruche, chou
" fait pas chous au pluriel... choux, cail-
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loux, hiboux, toujours I’x. A-t-on de peine
a leur faire entrer cela dans la téte mon
Dieu! D’ailleurs, devoir mal écrit...
Voyons, passable ou peu satisfaisant?...
Mettons peu satisfaisant... Bon! ou ai-je
fourré ma plume a I’encre rouge? Ah! je
dis donc peu satisfaisant.

Oui, mais attention! Cette petite buse a
pour papa l’adjoint, qui justement me veut
beaucoup de bien... Certes, I’écriture laisse
a désirer, et il y a un paté au bas de la page.
Cela est indiscutable. Seulement... Ah!
quelle chienne de vie! Toujours transiger!
Meénager la chévre et le chou! Et cepen-
dant, si je mets peu satisfaisant, cet imbé-
cile d’adjoint s’imaginera que sa fille ne
progresse pas, que je ne vaux pas l’autre
institutrice, celle qui m’a précédée et qui est
enterrée ld, presque sous ma fenétre. Elle
mettait toujours trés bien, celle-la... Eh
bien ! transigeons, ce sera assez satisfaisant,
puisqu’il le faut... L’adjoint ne m’a-t-il pas
promis cinquante francs de gratification a
la fin de I’an?... Or, nous y voila bientét.

(Prenant un autre cahier.) — A qui celui-

ci? Comment, il n’y a pas de nom? Ah! si,
Julia Delcoramé... Voyons... L’homme est
le seul animal qui sait qu’il doit mourir
(Bernardin de Saint-Pierre). Mais pas du
tout, petite béte... C’est «qui sache» qu’il
Sfaut dire... Toujours le subjonctif, I’ai-je
assez répété! Aprés un pronom relatif ou
I’adverbe ou précédé des mots le moins, le
plus, le seul, etc... Cette Julia Delcoramé
n’est pas dangereuse. Ecrivons peu satisfai-
sant.

(S’arrétant d’écrire.) — Eh bien! et la
Jjustice! C’est du propre! Ah! les beaux
réves d’autrefois! « Mesdemoiselles, nous
disait ’inspecteur, I’institutrice doit donner
I’exemple de toutes les vertus.» Nous ne
savions pas alors — sans quoi nous lui eus-
sions répondu, a cet inspecteur: « A la con-
dition qu’on ne lui marchande pas son
pain.» Bonne Sainte-Vierge! Qu’il y a loin
déja de ce temps! J’étais toute blonde
alors; maintenant les fils gris s’y mettent.
Les fils d’araignée, disait maman. Hélas'!
oui, la vilaine araignée qui tisse les ans dans
les cheveux! Papa vivait encore. 1l y a dix-
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huit ans qu’il est mort, papa, et douze ans
qu’elle est morte, maman... Ah! ¢’a été dur
a passer... Mais on se fait a tout, méme a
vivre seule, seule, toute seule. Et cepen-
dant, il y a des jours o cela me remonte. ..
Oui, au printemps. Quand les marguerites
fleurissent le gazon des tombes... Je
regarde les croix par la fenétre, je pense a
leurs croix la-bas, je me dis qu’il suffira
d’ouvrir la porte pour me descendre, moi
aussi, sous [’herbe, prés de [’autre.

Quelle idée aussi de loger Iinstitutrice
pres des morts! Il m’a fallu tout un an avant
de m’habituer. Et pourtant, ce ne sont pas
les morts qui nous font le plus de mal !

(Longue pause de songerie, les bras sur
I’accoudoir, le nez en I’air, les yeux fixés
sur la lampe. Et tout a coup elle frissonne.)

Mais, saperlipopette! voila le feu qui se
meurt. Et mes mitaines que j’ai laissées en
classe! Allons, il faut se lever, charger ce
maudit poéle! J’étais si bien, j’étais si loin!
(elle soupire et bourre le fourneau de deux
pelletées, caresse ensuite la minette.) Celle-
la, du moins, ne m’a jamais quittée. Hein,
ma Blanchette, qu’on aime bien sa dadame,
sa vieille petite dadame chérie... Elle aura
tout a I’heure douze ans. Déja!

(Onze heures tintent a [’église, de I’autre
cOté du cimetiére, et presque aussitot la
petite pendule accrochée au mur imite a son
tour sa sonnerie.) Comment! Onze heures!
Et encore ces six devoirs a examiner! Vite,
vite, passons [’eau sur le thé. (Elle jette une
pincée de poussiére dans la théiére, y verse
l’eau, puis va tirer de [’armoire une tasse et
un morceau de pain d’épice.) — Ce sont la
encore les seuls bons moments... Oui, au
chaud, I’hiver, quand il fait tout blanc
dehors, siroter son thé, manger une tran-
che, ne plus penser a rien, ou lire quelques
pages d’un bon auteur... Il a bien du talent,
M. Ohnet! Il écrit comme on parle. Et puis,
ce n’est pas comme d’autres, qui toujours
vous montrent le laid coté de la vie; il est
consolant!

Long silence pendant lequel elle jappe a
petits coups de lévres le thé et déglutine la
pdte au miel.

Ah! me voila mieux. Achevons cette cor-
rection... Elise Blanpain... Colorer et corri-
ger... Le soleil colorie les fruits et les
fleurs... Mais du tout, du tout, affreux
petit chiffon! C’est «colore» qu’il fallait
écrire. Peu satisfaisant. Passons. Pulchérie
Borniquet... Ah!ah! mais c’est parfait, ma
chére; pas une faute, et I’écriture est soi-
gnée! Que n’est-elle la fille de I’adjoint au
lieu de I’épicier de la place! Il ne me vien-
drait pas de remords. Bon! ma lampe qui
file! Et toujours ce froid sous la fenétre, ce
Jfroid du cimetiére comme s’ils se mettaient
tous a me souffler sur les mains. (Appelant
sa chatte d’un claquement de doigt.) —
Viens donc me réchauffer les genoux, petit
trésor amoureux! Tu ne veux pas? Tu es
mieux la prés du feu? A votre gré, made-
moiselle. Et cependant, si tu avais voulu,
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nous aurions un peu causé ensemble, en
vieilles amies.

Dis, que crois-tu que je vais m’acheter
avec ces cinquante francs de gratification ?
Voyons, conseille-moi. Il me faudrait,
primo: un couvre-pieds pour le lit;
secondo, un bon chale pour la classe; ter-
tio... tiens, j’ai oublié! j’avais pourtant fait
un nceud @ mon mouchoir... Et puis, tout
me manque: quand j’ aurai payé l’épicier et
le boucher sur mon prochain mois, il me
restera dix francs. C’est joli, l’enseigne-
ment! (Silence.)

Enfin! rien a faire! c’est la vie, ma pau-
vre fille! Tout le jour parler, répéter les
mémes choses, écraser de la craie sur le
tableau dans le froid de cette horrible piéce
nue, les pieds gelés par le froid des car-
reaux, avec dans le nez l’odeur d’une mar-
maille qui sent la terre, le pavé, la bouse de
vaches, oui, voila! Rien a faire, c’est la vie!
Tu as étudié dix ans pour ¢a, dix ans de
devoirs, de classes sombres, de promenades
dans une cour étroite, de livres appris par
cceur! Et dehors, il poussait des fleurs, les
oiseaux chantaient, c’était le printemps!
Ah! heureuses les autres, mes amies
d’enfance, mariées, celles-la, méres, fem-
mes de notaires, d’avocats, d’employés!

(La chatte s’étire hors du corbeillon, se
lave longuement les pattes.) Ah! ah! ah!
ah! c’est le dégel, le temps va se mettre au
doux, puis ce sera la pluie. Et pas de galo-
ches pour traverser les margouilles de la
place! Des galoches! Tiens! mais c’était la
le nceud de mon mouchoir! Oh! cette fois,
Jje ne [’oublierai plus... Et puis, attendez
donc! il me faudrait encore un fond de
pantoufle pour mes chaussons ! Mais quelle
dépense, Seigneur Dieu ! (Maintenant Blan-
chette va vers la porte et miaule en la regar-
dant, indiquant ainsi qu’elle a besoin de
sortir.) Quel ennui! Encore une fois se
lever!

Pourtant [institutrice s’y résigne: elle
quitte la chambre, traverse le couloir, et du
seuil, en grelottant, regarde la chatte
s’aventurer, a bouts de pattes frileux, entre
les tombes. Puis, monologuant:

Ici, dit-elle, c’est ce vieux endurci de
Peélerin... Et pourtant il a fait une fin, il
s’est confessé... La c’est la femme du
notaire, une si belle santé!... Mais on ne
voit plus bien. Toutes les croix sont brouil-
lées... Ou peut bien étre [’autre, celle qui
écrivait toujours trés bien ?... Ah! la-bas, je
la vois... C’était une vieille fille comme
moi. L’été, je suis la seule a lui mettre un
peu de fleurs, quand celles que j’ai sont
déja un peu fanées. Eh bien! voila, c’est la
vie! Mais saperlipopette ! je géle! On dirait
qu’ils sont la tous @ me tirer par les pieds!
Voyons, rentre donc, ma petite Blanchette !
Tu vas te mouiller les pattes! Et puis, je te
connais, tu en auras pour des jours a éter-
nuer, a tousser! Maudite béte! vas-tu ren-
trer, @ la fin?

(La chatte, au bout d’un instant, revient

en trottinant. L’institutrice met le verr
tire sur elle la porte de la chambre,
replonge dans son fauteuil.) C’éiait
chambre a ['autre, aussi... Peut-érre
s’asseyait a cette place... Le soir, elle ally
regarder aussi les croix, qui sait? Main;
nant, c’est mon tour de regarder la sienp
Et une autre, plus tard, ira ouvrir ce
méme porte, dira de moi, un soir comn
celui-ci: «On ne voit méme plus bien
croix, dans la nuit. » (Pause.) Mais je suis
a révasser, et ces écritures a revoir,
Allons! du courage! Marie-Jzany
Cornu... Devoir torché... Pattes de mo
ches illisibles! Mettrai-je mal ou peu sati
faisant? Va pour peu satisfaisant: il fa
bien avoir pitié de ces pauvres enfan:s!

Camille Lemonnier,

R IRDALR G

Samedi 24 février 1979, de 10 h. 4 i6h
Hotel du Jura, Fribourg, expositio
démonstration de matériel informatique a
service de la didactique.

I_I 3 ¢
conférence conférer:ce

Pierre DEBRAY-RITZEN

Le 9 mars 1979, a 20 h. 30, a ’aulz de
I’Université, Palais de Rumine.

Pierre Debray-Ritzen est I’auteur de
«Lettre ouverte aux parents des petits
enfants ».

DANSES FOLKLORIQUES
INTERNATIONALES 1979

Deux stages de formation
Centre de congrés Fiirigen/Stansstad/ "W
I: 8-13 avril — II: 16-21 avril 1979

DANSES AMERICAINES

Mixers, Rounds, Contras et Squa:cs,
avec Caller Don Armstrong, Florida/USA

DANSES INTERNATIONALES avec
B. + W. Chapuis

Inscriptions: Betli Chapuis, 3400 Burgdorf
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CHWEIZERISCHER LEHRERVEREIN
0CIETE PEDAGOGIQUE DE LA SUISSE ROMANDE
EREIN SCHWEIZERISCHER GYMNASIALLEHRER

Cher(es) collégues,

Nous aimerions vous inviter a nous aider, en faisant participer
0s éléves, a récolter des idées.

oU HABITES—TU?
COMMENT VIS-TU?
oU JOUES-TU?
QUE FAIS-TU?

Les réponses des éléves a ces questions (et a d’autres du méme
kinre) ne seront ni notées, ni évaluées, mais simplement collectées.

LES ENFANTS MONTRENT LA SUISSE

Nous aimerions savoir quelle idée les enfants se font de la Suisse,

CHEZ NOUS EN SUISSE

Tel pourrait étre le titre du film auquel nous pensons. Les idées
que nous aurons récoltées serviront de moteur, de point de départ
et de pré-scénario a un metteur en scene qui ne désire pas montrer
sa vision de la Suisse mais celle des enfants.

Nous avons besoin de votre aide, mais gardez pour vous le-fait
qu’il s’agit d’un film et lisez ce qui suit.

Vous trouverez toutes les précisions nécessaires dans les paragra-
phes suivants.

DE QUOI S’AGIT-IL?

Ern 1982 se tiendra en Suisse le congres
anuel de la CMOPE (Confédération mon-
fisle des organisations de la profession
mseignante; secrétariat a Morges/ VD).
Des enseignants du monde entier viendront
¢ Montreux. Nous voulons montrer a ces
tseignants comment, en Suisse, les éco-
lers vivent, jouent et vont a I’école, de
ficon que ’enseignant étranger, a travers
ks yeux de nos enfants, se fasse une meil-
kure idée de notre pays.

Le Schweizerischer Lehrerverein, la
Socicté pédagogique de la Suisse romande
t la Société suisse des professeurs de
lenscignement secondaire sont membres de
k CMOPE. Nous organisons le congrés et
tnons a montrer a nos visiteurs notre pays
d'une fagon particuliére.

COMMENT REALISER
CETTE IDEE?

(de 'idée a la réalisation)

Nous nous sommes demandés comment
taliser cette idée et comment obtenir la
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omment voient-ils notre pays, ou se sentent-ils bien.

participation d’un  grand  nombre
d’enfants. Il doit en sortir un film — non
conventionnel —. Cela doit étre un portrait
de la Suisse par ses enfants. Les idées ser-
vant de base au film doivent donc venir des
enfants sans étre influencées ni falsifiées,
mais brutes et spontanées.

Chers(es) collégues, cette fagon de voir
devrait retenir votre intérét: découvrir
I’idée que se font vos éléves de notre pays.
Nous ne pouvons rien faire sans votre aide.

Nous avons pris des contacts avec le met-
teur en scéne suisse bien connu, Kurt
Gloor. 11 est emballé et prét a relever le
défi: tourner un film sur le théme «Chez
nous en Suisse» a partir d’idées émises par
des enfants.

Le choix de Kurt Gloor est la garantie
d’un bon travail. Un film sur I’agriculture
de montagne «Landschaftsgirtner» et
I’excellent film «La solitude soudaine de
Konrad Steiner » sont des preuves de qua-
lité.

Kurt Gloor ne veut pas réaliser un docu-
mentaire ni un film style «carte postale »; il
définit ainsi, dans une premiére mouture,
son but:

«Nous ne voulons pas d’un vaste docu-
mentaire de type analyse sociologique,

mais avoir un matériau précis, pétillant,
drdle et créatif. Ou mieux: un collage
qui soit pétillant, un feu d’artifice,
orienté sur les aspects ethnographi-

ques. »

Kurt Gloor élaborera — sur la base des
idées collectées — la trame de son film. Si
les comités des trois associations d’ensei-
gnants acceptent cette trame, Gloor se
chargera de la production du film. C’est la
condition de financement du film. Le bud-
get du film sera couvert, car, aprés sa pré-
sentation au congres de la CMOPE en
1982, il sera loué et présenté dans les salles.
il y a demande et un tel film répond a cette
demande.

A QUI NOUS
ADRESSONS-NOUS?

Aux écoliers de la 17 3 la 9¢ année de sco-
larité de tous les niveaux, y compris les éco-
les spéciales, et de toutes les parties du
pays. Sont ainsi concernés toutes les
régions linguistiques, les grandes et petites
villes, les banlieues, les villages et les
régions de montagne.
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PROPOSITIONS ET MOTIVATIONS POUR REALISER
CETTE COLLECTE D’IDEES DANS VOTRE CLASSE
(QUESTIONS ET REPONSES)

Conditions pour un bon
questionnaire

1. Attention! Important!

Nous vous prions de ne pas parler du
projet de film, sinon vos éléves seront
influencés et ne donneront plus de réponses
spontanées.

2. Généralités

— Les éleves doivent écrire et raconter
sans contraintes.

— Les éléves doivent simplement étre
encouragés «a s’y mettre »; cela doit les
amuser.

— Ne pas les «téléguider » par de trop lon-
gues explications.

— Les éléves doivent savoir que leurs
réponses ne seront ni notées ni évaluées.

— Les éléves doivent répondre spontané-
ment et librement, de telle sorte qu’ils
ne nous répondent pas ce qu’ils croient
que leur professeur attend d’eux.

Formulation des questions

Comme enseignant vous connaissez
mieux que nous vos éléves, nous vous lais-
sons le soin de formuler les questions. Il est
important pour nous, que vous nous fassiez
parvenir le texte de la question en méme
temps que la réponse. Nous vous donnons
dans la suite des exemples de questions.
Nous avons séparé en questions directes et
questions indirectes, vous é&tes libres de
choisir le type de question et de formuler
autrement les questions.

Exemples de questions

directes
(plutét pour des éléves plus dgés)

— Qu’est-ce qui te plait en Suisse, qu’est-
ce qui ne te plait pas?

— Que trouves-tu typiquement suisse ? (ou
typiquement zurichois, vaudois, grison,
etc.)

— De quoi devons-nous, suisses, étre fiers,
de quoi pas fiers?

— Pourquoi te trouves-tu bien en Suisse (a
Thoune, & Pompales, a Brusio, etc.)?

— Quel est le déroulement d’une de tes
journées?

— Comment décrirais-tu a un ami
d’Alaska, d’Afrique ou du Japon les
avantages/inconvénients de I’endroit ou
tu habites (conditions de vie, etc.).
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(Pour les étrangers: changer les ques-
tions en conséquence.)

Exemples de questions

indirectes
(plutdt pour les jeunes)

— Ou suis-je le mieux? Ou est-ce que
j’aime le mieux me promener ? Quel est
mon refuge préféré, ma cachette?

— Un(e) ami(e) me rend visite. Que vais-je
lui montrer de la ferme, du village, de la
ville, de la Suisse? Que vais-je lui racon-
ter? Qu’est-ce que je ne dirai pas?

— Ou vais-je me réfugier quand je suis
triste, abattu, faché, content?

— Le voyage dont je réve en Suisse.

— Je rentre aprés une longue journée/
aprés les grandes vacances a la maison:
qui/quoi vais-je voir d’abord; vérifier si
il est 1a? Qu’est-ce qui me réjouit parti-
culiérement? Sont-ce des retrouvailles
agréables?

LES REPONSES

1. Généralités
Les éléves peuvent répondre par écrit ou
par oral, seuls, en groupe ou par classe.

~

. Forme possible de réponse

un court rapport

un dessin

une discussion (interview)
une lettre

un enregistrement

Q 0 QO O ©

b

Organisation/questions administratives

Nom et prénom de 1’éléve

Age

Nationalité

Classe

Ecole

Adresse (avec téléphone) de I’école
Nom du professeur

Adresse (avec téléphone) du professeur
La question posée (comme elle fut for-
mulée a 1’éléve)

o Joignez (si possible) une photo de classe

O OO O0OO0OO0OO0OO0Oo

— Pour éviter toute confusion dans les
réponses nous vous demandons de ne
pas oublier cette entéte. Vous trouverez,
ci-joint, un modéle.

— Toutes les réponses, textes, etc. seront
propriété du Schweizerischer Lehrer-
verein et ne devront pas étre utilisés sans

son accord. (Si vous le désirez, ils poyr
ront vous étre renvoyés quand tout ser.
terminé.)

— Les réponses particuliérement intéres
santes ou originales seront publiées ultz
rieurement dans la «Schweizerisch
Lehrerzeitung», I’«Illustrierte Schwei
zer Schiilerzeitung» et I’« Educateur),
(Les honoraires d’auteurs seront versg
au professeur au profit de la classe )

INSCRIPTION
POUR PARTICIPER

Chers(es) collégues, pour voir si la répar
tition concernant langue nationale, région,
age et type d’école, etc. est a peu pres cor
recte, nous devons savoir qui désire partici
per. Nous vous prions de remplir le talon
ci-joint et de nous l’envoyer jusqu’au 2§
février 1979 a I’adresse mentionnée.

Vous comprendrez aisément que nous
tenions a limiter le plus possible I’éch nge
de correspondance; entre autre, 10us

n’accuserons pas réception des inscriprions
et des envois.

Si, par contre, vous aviez des remarques
ou des idées a formuler, nous serions heu-
reux de vous lire.

RECOMPENSE

Nous ne voulons pas faire des promesses
que nous ne pourrions tenir. Nous avons
déja indiqué que nous publierons les répon-
ses les plus intéressantes. Nous avons pensé
a une distinction pour les meilleurs autcurs,
mais, comme nous ne savons pas €icore
Pampleur que prendra cette collecte
d’idées, nous ne pouvons, encore, 10U
engager. Nous nous manifesterons de nou-
veau.
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TROUVEZ DE NOUVEAUX ~ Exemple de réponse
PARTICI pANTS Eléve: Nom: Prénom:

Age:
Nationalité: Forme de réponse:
Si vous étes décidé a participer, parlez-en
i vos collégues, décidez-les. Demandez- Professeur: Ecole:
p0us en vous inscrivant le nombre désiré  Adresse: Adresse:
d'exemplaires de cette lettre. Tél. N°: Tél. N°:
Classe :
Espérant votre collaboration et dans

l'attente des réponses «brutes» de vos éle- .
/s, nous vous remercions a I’avance de QUEBSLION: . . ... .
votre participation. .....................................................................
Schweizerischer Lehrerverein REPOMSe: .. .. e e
Société pédagogique de la Suisse romande L.
Société SUISSE deS PrOfeSSCUIS e
de 'enseignement secondaire e e
COLLECTE D’IDEES: LA SUISSE VUE PAR L’ENFANT
Ecrire en majuscules d’imprimerie a:

Schweizerischer Lehrerverein

Filmprojekt Kinderschweiz

Postfach 189, 8057 Ziirich
M ZMIE /IS & ot ive v wine win s eie asim s e s ioin m inin = i = e wimce =m0 e i 8 i e e m 8 sl B S B e n e e 8 4ie s HEE B E A (Nom et prénom)

narticipe avec ses éléves a la collecte d’idées et s’engage selon les instructions a envoyer les réponses des éléves a I’adresse indiquée ci-
dessus

jisqu’au 31 mai 1979, dernier délai.

Date : Signature:
Cochez I’adresse ou vous préférez recevoir les communications.

Envoyez-moi pour d’autres collegues des exemplaires de cette lettre.

Vombre: ]
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QUELQUES FORMES DE TRAVAIL EN EDUCATION PHYSIQUE

Le travail par chantiers (postes, stations)

Le travail par chantiers, ou ateliers res-
sortit aux activités de groupe. Il apporte de
la variété et confére une souplesse bienve-
nue a la phase d’entrainement aux diverses
techniques.

Il requiert cependant, de la part du mai-
tre, une attention soutenue tout au long de
la lecon, un sens d’organisation développé
et la capacité a influencer fréquemment
I'intensité des efforts.

Dans les grandes lignes, la mise en place
et ’organisation des activités sont simples:
I’emplacement choisi comporte deux, trois
ou quatre chantiers bien distincts et tous
visibles de ’endroit central d’ou le maitre
conduit la legon. La classe est divisée en
autant de groupes. Le temps consacré a
chaque atelier est constant: a intervalles
réguliers, tous les groupes changent de
place dans un sens déterminé au préalable.

Le principal désavantage réside dans le
temps de mise en place et de démonstra-
tion. Pour compenser ces temps morts iné-
vitables, il faut exiger un rendement élevé
dés le début du travail proprement dit. A
chaque chantier, des objectifs minimas doi-
vent étre déterminés avec soin. Il s’agit le
plus souvent d’exigences pratiques faciles a
controler et 4 atteindre pour les exécutants :
un geste technique précis, un nombre de
répétitions fixé, une performance suscepti-
ble d’amélioration, un jeu aux régles sim-
ples, etc. Le maitre ne ménagera ni les
encouragements ni les remarques positives.
Tout en s’assurant du bon fonctionnement
de la legon, il passera d’un poste a I’autre,
examinant et assistant chaque groupe.

Cette forme de travail convient particu-
lierement bien a la phase d’entrainement
d’exercices étudiés lors des lecons de base.
Elle doit stimuler le perfectionnement per-
sonnel et s’appuyer sur les potentialités du
groupe. La coopération, 1’aide aux camara-
des y joue un rdle essentiel. Les corrections
individuelles s’opérent de préférence a deux
niveaux:

— au niveau du groupe, les plus doués
assistent et conseillent leurs camarades,

— au niveau de la classe, le maitre reste
responsable des corrections générales.
A cet effet, et pour éviter les répétitions
inutiles, il est préférable de rassembler
tous les éléves a une ou deux reprises
durant le travail.

Souvent, la démonstration d’un exercice
bien réalisé par un groupe travaillant sans
a-coups réveille I’intérét.

Les changements de chantiers sont
ordonnés le plus ponctuellement possible.
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Toutefois, si la classe vient d’étre rassem-
blée aux fins d’une correction générale, les
éléves ne devraient pas changer d’emplace-
ment sans avoir effectué la correction
demandée. Si la durée des exercices le per-
met, il est loisible d’accomplir deux, voire
trois passages complets. Dans ce cas, les
séries d’exercices retenues doivent consti-
tuer une progression ou exploiter les
variantes d’un geste principal. Au troisiéme
passage, par exemple, on peut combiner
deux mouvements étudiés aux premier et
deuxiéme tour: c’est a la fois une répétition
et lintroduction d’une difficulté supplé-
mentaire.

EXEMPLE: chantier de gymnastique au
sol.

1er tour: roulade (culbute) en avant, se
relever sans l’aide des mains; a
exécuter et réussir au moins 5 fois.
chandelle, fléchir les jambes, rou-
ler en avant et se relever sans
I’aide des mains; a effectuer et
réussir au moins trois fois.

de la position de chandelle, rouler
en avant, se relever sans 1’aide des
mains, s’accroupir, rouler en
avant a la station accroupie, se
relever sans ’aide des mains. A
exécuter sans arrét deux fois au
moins.

2¢ tour:

3¢ tour:

Dans le terrain, les possibilités offertes
par I’emplacement choisi sont exploitées au
mieux, sans recours a des installations ou a
des artifices trop compliqués. Si les condi-
tions le permettent, toute la lecon peut
s’inspirer d’un théme, commun a tous les
chantiers: tourner en avant: branches bas-
ses, talus, tas de feuilles mortes, etc. Pour
éviter d’étre occupé en permanence au
méme poste, le maitre choisira des exercices
présentant une faible marge de risques
d’accidents.

Les étapes,
de la conception
du travail a la legon

I. CONCEPTION

Aux considérations mentionnées ci-
dessus, il convient d’ajouter que le choix
des exercices dépend aussi des facteurs sui-
vants:

1. Niveau d’aptitudes des éléves (4ge, sexe,
programme déja parcouru, prérequis,

objectifs poursuivis a long terme, inté
rét).

2. Terrain et site utilisé: paturage, foré
lisiére, place séche, fossé, salle, piscing,
etc.

3. Temps disponible: situation de ’empla
cement retenu par rapport a la classe.

4. Objectifs de la legon découlant =ux
mémes des objectifs a plus long terme,

II. PREPARATION

Reconnaissances dans le terrain, ciioi
du secteur en fonction des objectifs. Eta
blissement d’un croquis. Essai des exercice
prévus. Calcul du temps nécessaire a cha
que exercice. Détermination des exigeices
nombre de répétitions, performance possi
ble, etc. Au besoin, balisage sommaire.

L’emplacement choisi doit répondre 3
trois critéres:

1. Tous les emplacements de travail doi
vent étre visibles de n’importe quel poin
du secteur.

2. Chaque poste doit permettre un travai
intensif (plusieurs éléves simultanément
et gradué: le méme exercice peut &
accompli selon deux ou trois niveaw
d’exigence. Exemple: saut en hauteu
sans élan, saut en ciseau: instaliatio
assurant un échelonnement des exigen
ces:

. /l /X\* //,.‘,\* J X = sautoi

Niveaux 1 2 3

Consigne: ne pas passer au niveau
avant d’avoir réussi x essais au niveau |

A

Variante: 3 installations a hauteur

variées.

w

Un secteur de configuration stable (sol
couverture végétale, ...) se préte tou
jours au réemploi, soit dans la saisone
cours, soit d’année en année, Eviter a¢
titre les sapiniéres basses, les coupe
forestiéres progressivement envahiss p
les ronces, les zones cultivées sel
I’assolement triennal, les rives dc tor
rents sujets aux crues, les endroits =xpo
sés aux ravinements.

o

4. La situation des postes les uns pas rap
port aux autres ne doit pas entrainer d
confusion lors des changemenis
chantier.

(=%
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Voici un déroulement possible:

Rassembler les éléves.

_Enoncer les objectifs de la legon.

. Démontrer le premier exercice au pre-

mier chantier, indiquer le nombre de

répétitions, les buts particuliers, la
maniére d’aider son camarade. Faire
exécuter par un ou deux éléves.

Passer au deuxiéme poste en respectant

le sens de rotation qui sera appliqué

durant la lecon. Procéder comme sous

3., passer aux postes suivants, s’assurer

qu’il ne subsiste pas de doutes quant

aux exercices demandés.

. Revenir au départ ou, de préférence, a
un emplacement central.

. Former autant de groupes que de chan-
tiers, en numérotant ou en laissant les
¢leves se rassembler selon leurs affini-
tes.

. Rappeler le sens de rotation, s’assurer,
par quelques questions aux divers
groupes, que chacun s’en souvient.

. Répartir les groupes aux différents pos-
tes: qui veut commencer au poste 17,
au poste 27...

. Donner le signal du départ (début du
travail).

. Encourager, controler, procéder par
corrections générales surtout au début.

. Avant chaque changement de chantier,
signaler qu’il reste x secondes avant le
changement.

. Indiquer la fin de la 17 période, ordon-
ner le changement et le vérifier.

. S’assurer que chacun est prét a entre-
prendre le deuxiéme exercice, donner le
signal du début de la deuxiéme période,
reprendre comme au point 10.

. Procéder de fagon analogue pour les
périodes et changements ultérieurs, sti-
muler particuliérement les éléves pour
le dernier exercice.

. En fin de travail, laisser les groupes a

leurs emplacements respectifs, faire

mettre ces emplacements en ordre s’ils
ne sont pas réutilisés, contrdler le
matériel regroupé.

3= = o —

o =y = —~

= [oey

16. Rassembler les éléves, discuter brieve-
ment du travail, établir la synthése des
résultats et des propos en comparant
les performances, les comportements et

les objectifs initiaux.

Quelques thémes ou accents
possibles applicables

au travail par chantiers

ou ateliers

A. Aptitudes psychomotrices générales

utilisation de I’espace

utilisation, prise de conscience de la pesan-
teur
coordination
rythmique!)
connaissance de son schéma corporel
adresse, dosage de la force

dosage de la force en fonction de la vitesse
équilibre, sens postural

perception du rythme

élargissement du champ visuel, etc.

spatio-temporelle (support

B. Aptitudes psychomotrices et physiques
appliquées

force

détente

vitesse, vélocité

souplesse

endurance

résistance

+ combinaison de ces aptitudes:
force-détente - force-vitesse - endurance-
résistance, etc.

C. Gestes techniques particuliers

courir
sauter
lancer

pousser
grimper

porter

basculer

élancer en suspension
élancer a I’appui

marquer un adversaire

se démarquer

feinter

shooter

inspirer et expirer selon un rythme constant
dribbler, etc.

Remarque: les thémes de niveaux B et C
doivent étre envisagés de toutes fagons sous
I’angle des aptitudes psychomotrices géné-
rales de niveau A. Ces thémes ne sont en
fait que des résultantes plus ou moins spéci-
fiques d’aptitudes de niveau A auxquelles

toute démarche d’éducation physique
devrait tendre. )
M. Favre
A suivre

Schéma p. 176

TROIS POSTES D’ENTRAINEMENT
EN TERRAIN VARIE

1. Entrainement de la résistance: petit
slalom a effectuer au pas de course;
récupération active: marcher sur le
chemin du retour. A répéter au
moins trois fois.

. Parcours d’agilité et d’équilibre
(inventé par les éleves et balisé). A
effectuer sans prendre de risque inu-
tile.

. 3 exercices de musculation pour amé-
liorer la condition physique générale
et locale:

— musculation abdominale, lever
les jambes jointes et tendues pour
toucher la barriére et les redes-
cendre sans reposer les pieds au
sol, 6 a 12 fois;

— sauts de corde par séries de 30
secondes. La technique de saut
est libre, 3 a 5 séries;

— appuis faciaux (voir en bas a
droite). A effectuer selon le pro-
cédé d’entrainement «en pyra-
mide », soit 2 ap fac - repos - 3 ap
Jac - repos - 4 ap fac - repos - 5 ap
Jac - repos et redescendre ainsi
Jusqu’a 2 appuis faciaux.

WASSERFEST
PERMANENT

WASSEI&ICM

SOLUBLE

Die Superfine Spitze
haltung.

Schwan-STABILO

Pen196P Pen197
Superfine Spitze

schreibt und zeichnet exakt in jeder Schreib-

Neu: die metallgefaBte Spitze ist enorm formstabil. Gleichbleiben-

196 P/18-55
Schwan-STABILO-Pen
Metallic-Schaft silber
Schoner und AbschluB-
kappe tintenfarbig

mit Metallclip, 8 Farben

Der ,Superfeine” von

197/18-55
Schwan-STABILO-Pen
Schaft und Schoner
tintenfarbig

mit Metallclip

8 Farben Generalvertretung fu

der TintenfluB und Schriftstarke sind selbstverstandlich!

Schwan-STABILO ist die sinnvolle Erganzung

unseres ,runden OHP-Programms”, wie es der Praktiker braucht.
Die 8 leuchtenden, transparenten Farben gibt es sowohl perma-
nent als auch wasseriéslich.

r die Schweiz: HERMANN KUHN

Tramstrasse 109, 8062 Zurich
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COJUFJCANEME]

Aller au cinéma?

[ 'embarras du choix.

Mais pour choisir, il faut une informa-
on. Quelle information ?

Entre une publicité plus ou moins tapa-
euse ou les superlatifs le disputent aux
ithyrambes et la critique professionnelle
ouvent peu accessible au grand public par
25 aspects trop techniques ou ses référen-
es culturelles ésotériques existe un vide qui
‘est pas comblé, celui du renseignement
wide, de la «fiche signalétique» qui per-
tertrait au spectateur occasionnel des sal-
s obscures de répondre a trois questions
ssentielles :

. Quel film? 2. A qui s’adresse-t-il?
. Comment est-il réalisé ?

1. Quel film? Quel genre (policier, wes-
an, politique, etc.)? Quel théme, quel
robléme ou quel divertissement.

2. A qui s’adresse-t-il ? A tout le monde ?
lux intellectuels? Aux enfants? A vous?
| moi ?

3. Comment? Quels moyens le metteur
n scéne a-t-il mis en ceuvre ? Quel style de
use en scéne («efficace» comme Costa-
yavras ou Boisset, démarche esthétique
tffinée, genre Visconti ou Bergman, etc.)?

Il ne s’agit pas, bien sir, de réaliser un
tiquettage rigide et scolastique des films
ui passent sur les écrans de Suisse
vmande, mais plutét d’éviter les erreurs
faiguillage qui nous ameénent parfois a
us morfondre a voir une réflexion philo-
wphique alors qu’on attendait un western
uau contraire de subir un navet commer-
ul dont le titre laissait entrevoir quelques
% pour le sens de l’existence!

Ce type d’information devrait étre spé-
ulement utile, aux enseignants et aux édu-

cateurs au sens large du terme. Apprendre a
aller au cinéma, ce n’est pas seulement
savoir reconnaitre un plan américain, un
travelling avant ou une contre-plongée,
c’est aussi passer du stade de consomma-
teur téléguidé a celui de spectateur adulte et
capable de choix, pouvant affirmer « Je sais
ce que je veux et ou le trouver!»

Cette rubrique se propose de passer cha-
que quinzaine deux ou trois films en revue,

«Le Ciel peut attendre»

que ce soient des ceuvres de grande diffu-
sion ou de productions plus discrétes —
films d’amateurs, ciné-clubs, voire films de
documentation scolaire ou autre —. Elle se
penchera également sur les moyens pédago-
giques qui utilisent le cinéma de prés ou de
loin, en donnant chaque fois que cela sera
possible, la parole aux classes et aux ensei-
gnants.
M. Pool

Film de Warren Beatty et Buck Henry. Avec Warren Beatty, Buck Henry, Jack Warden,

Dyan Cannon et Julie Christie

Si, selon la loi des probabilités, vous
deviez télescoper a bicyclette un camion
venant en sens inverse a l’intérieur d’un
tunnel la veille d’une finale de football
américain ou vous tenez le role de demi de
mélée, les services administratifs du Bon
Dieu vous accorderaient sans hésiter votre
billet en Concorde céleste pour I’Eternité.

Si toutefois, vous convainquiez lesdits
services que probabilité n’égale pas certi-
tude et que vous demandiez une prolonga-
tion d’existence pour disputer au moins la
finale?

L’employé du Seigneur est bon enfant:
sursis accordé, mais votre corps, hélas, a
été incinéré. Que faire? En emprunter un
autre en restant vous-méme. Et lorsque cet
autre est un milliardaire cocu, assassiné et a
la téte d’un empire industriel?

Mais n’anticipons pas. Voila le théme
pour le moins original, quoiqu’il s’agisse
d’un «remake» (come here Mr. Jordan,
d’Alexandre Hall, 1941) de ce film.

Captivant, oui, mais un chef-ceuvre,
non. Mise en scéne soignée, dialogues den-

ses et spirituels, mais pas d’envolée, malgré
le sujet aérien. A une exception tout de
méme, lorsque Julie Christie, a la fin du
film, nous donne soudain le frisson initiati-
que en reconnaissant un étre disparu sous
une autre enveloppe terrestre.

Bien qu’autorisé aux enfants dés 12 ans,
ce film ne leur est pas destiné. Ceux qui
I’ont vu déclarent avoir été peu convaincus
par le sujet, tout en ayant apprécié
I’humour réel de certaines scénes. L’ensei-
gnant en quéte de centre d’intérét ou de
sources documentaires ne trouvera pas non
plus de quoi alimenter de longues discus-
sions et de susciter une sérieuse réflexion
culturelle chez ses éléves, mais ce film com-
blera d’aise tous ceux qui, fuyant la pesan-
teur de la métaphysique ou de la religion
recherchent dans la trame du quotidien
quelque indice d’un sens caché que nous
serions & deux doigts de découvrir. Or,
dans « Le Ciel peut attendre », nous savons,
nous, spectateurs, mais Julie Christie, elle,
ne sait pas, d’ou I’émotion de la scéne
finale.

FICHE SIGNALETIQUE

QUEL FILM?

Film ameéricain en couleurs.
Conte philosophique.

—

«LE CIEL PEUT ATTENDRE»

(Warren Beatty et Buck Henry)

A QUI S’ADRESSE-T-IL?

A tous ceux qui ont le goiit

du surnaturel et le sens de I’humour.
Pas a ceux qui cherchent

une information ou un théme

de réflexion sur les problémes de notre
temps.

COMMENT EST-IL REALISE?

Mise en scéne conventionnelle,
mais soignée.

Bons dialogues.

Bons acteurs.

Surtout Julie Christie.
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SANS HUMOUR S’ABSTENIR!

Si I’école était du cinéma...

olo/g=1V) ¢ 5

L’an dernier, dans un cycle genevois, un éléve a rendu un travail de création libre qui n’a
pas dii passer inapergu...

Ce garcon a en effet consacré deux heures de frangais a rédiger un texte qui fait corres-
pondre des personnages ou des faits scolaires a autant de titres de films.

Son titre: «Si I’école était du cinéma...»

Il a ajouté: «Sans humour, s’abstenir!»

Etant entendu, et admis, que tous les membres du corps enseignant en sont pourvus
(sinon ¢a se saurait), cela déchaina problablement une hilarité collective. Du moins, nous
I’espérons.

L’histoire ne dit pas quelle fut la note attribuée a I’auteur de cet impertinent tableau, car
I’école, justement, ce n’est pas toujours le septiéme art...

Voici les comparaisons les plus drdlatiques (a droite, on ’aura compris, les titres des

films en question):

Le prof et I’éleve:

L’éléve, le prof et le directeur:
Le college:

Le réglement:

La signature du directeur:

Le mauvais carnet :

Le carnet de classe:

La récréation:

Les petits pains:

La lecon de gymnastique:
Convocation chez le directeur:
La fin du cycle:

La course d’école:

Le voyage d’étude:

La discipline:

La punition:

L’école buissonniére:

Le carnet de renvoi:
L’économat

Le prof de gymnastique:

Les devoirs:

La salle des maitres:

Le conseil de fin d’année:
Les profs qui parlent:
L’éléve en répétition orale:
L’éléve qui triche:

La rentrée de course d’école:
L’examen écrit:

L’exercice de mathématiques:
L’examen oral:

La cafétéria:

La salle de cuisine:

Le bulletin de fin d’année:
Le redoublement :

Le jour de la maturité:
L’orchestre du cycle:

Le fils du directeur:

La retenue du mercredi:

La fin de la récréation:

La direction générale:
L’éléve et la prof de couture:
L’éducation sexuelle:

Le vaccin:

La classe d’accueil :

Avis au Concierge pour le Gazon:
L’éléve qui a écrit ¢a:

La maitresse qui a endossé ¢a:
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La Vache et le Prisonnier
Le Bon, la Brute et le Truand
Le Monastére des Vautours
Jeux interdits

L’Empreinte de Dracula
Les Dents de la Mer (mére)
Le Traitre

Yos Gueules les Mouettes!
La Ruée vers I'Or

Les Fous du Stade

Le Dernier Voyage du Hindenburg
Nous irons tous au Paradis
La Grande Vadrouille

A nous les Petites Anglaises
Flic Story

Au-dela du Bien et du Mal
L’Aventure c’est I’Aventure
La Menace

Le Grand Bazar

Les Minettes font la Queue
La Folie des Grandeurs

La Planéte des Singes

La Grande Lessive

Autant en emporte le Vent
Le Monde du Silence

Ni vu ni connu

Le Retour de la Légion
Cris et Chuchotements
Mission impossible

Je ne sais rien mais je dirai tout
Un Cadavre au Dessert
L’Aile ou la Cuisse

Le Salaire de la Peur

Ca n’arrive qu’aux Autres
La Grande Illusion

La Flite a Six Schtroumpfs
Frankenstein Junior

Le Jour le plus long

Le Train sifflera trois Fois
Un Monde fou, fou, fou
La Belle et la Béte
Parlez-moi d’Amour

Sept Morts sur Ordonnance
Les Dix Petits Négres

Ne mangez pas les Marguerites
Le Condamné a Mort
Requiem pour une Nonne

Article apporté par un éléve et
tiré du «Journal de Payerne ».
R. B.

LETTRE D’UN ELEVE
........ , le 15.1.79

Cher professeur,

Je vous écris ces quelgues mots cai
je tenais tout d’abord a vous remer-
cier pour les salutations que vous
m’avez fait parvenir par ma cousine.

Je vous dirais aussis que vous mc
manquez beaucoup vous et toute la
classe. J’éspére beaucoup que j
pourrais vous retrouver rous mais j:
crains malheureusement que se n:
soit encore pour bientdt et vous pou-
vez me croire je le regrette énormé
ment.

Comme je n’ais pu le faire ai
moment du je vous le dit mainte
nant: je vous souhaite més meilleur
voeux pour la nouvel anné 79. Dor:-
nez més salutations a la classe.

Comme vous allez le remarque-
cette lettre est mal batie je mer
excuse mais quand ma cousine
parler de vous je vous est toute suii¢
écrit.

Je pense qu’il y a des faure
d’orthographes mais je n’est pa:
cherché a les corrigers car je veu:
que se soit une lettre de moi vra
ment de moi.

Votre éléve et ami qui ne voi
oublie pas du tout.

(signature)
1l s’agit d’un garcon de 15 ans.

p.c.c: H. P.
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BY € COLTFAFRDE]

Peur prendre contact

A deux reprises, au cours de l’année 1978, M. M., utilisant la tribune du Groupe de
réflexion, s’est interrogé dans I’« Educateur »* sur la place que nous, enseignants, faisons a
la poésie. Dans nos vies et dans nos classes, la seconde étant évidemment fonction de la
premiére.

Certes, on peut trouver plus d’une excuse a !’indifférence que beaucoup d’entre nous
manifestent a I’égard de la poésie. Il y a d’abord le fait que, dans le monde un peu fou ou
nous vivons, nous sommes assaillis par trop de sollicitations pour pouvoir répondre @ tou-
les, et notamment a celles des poétes. D’autant que la poésie use d’un langage particulier,
siué hors de la norme quotidienne, et parfois méme reclos sur ses propres secrets — lan-
gage auquel il faut d’abord, non sans peine, s’initier. Et puis c’est un art qui procéde par
images de mots, qui joue avec le reflet fugace des circonstances ou le symbolisme des cho-
ses, plus qu’il ne se référe a I’évidence rationnelle. Enfin, les poétes sont gens singuliers,
qux prises avec toute espéce de phantasmes, et qui semblent ne se complaire guére qu’aux
Vrlongées égoistes dans leurs abimes intérieurs, quand ce n’est pas a la contemplation de
leur nombril...

On sent bien que je ne suis, en écrivant tout cela, pas trés convaincu. Je vois la de faciles
rétextes plus que des raisons de bon aloi, des faux-fuyants plutét que des convictions
iitentivement miiries. Je n’entreprendrai donc pas de réfuter ces arguments; il vaut mieux
rouver la poésie en lui donnant la parole. On me permettra de noter seulement que, si elle
he nous apporte pas, c’est vrai, une méthode pour former le raisonnement ou la critique,
rous devrions, enseignants, étre assez bien placés pour savoir que, dans le monde des adul-
1es pas plus que dans celui des enfants, tout ne se résoud pas a la maniére de 2 + 2, et qu’il
biste un vaste domaine sensible (affectivité, sens esthétique, élans créateurs) qui, comme
lese/ donne un mauvais goiit a la soupe quand on oublie d’y en mettre, nous fait terrible-
nen! souffrir quand on prétend I’ignorer ou le brimer...

Ces considérations nous ont conforté, le rédacteur de '« Educateur » et moi, dans notre
rojet, déja ancien, de réserver dans ces colonnes une place pour une chronique littéraire,
¢ plus particuliérement poétique. Si la réalisation en a quelque peu tardé, c’est que je
devais au préalable m’assurer la possibilité d’y présenter surtout des ceuvres récentes — ou,
i elles le sont moins, qu’elles se voient évoquées au gré de circonstances qui favorisent le
retour en arriére. Je remercie Jean-Claude Badoux d’avoir su tant patienter, tout en main-
tena:t sa volonté de publier mes gloses.

J Dans cette rubrique, il s’agira moins, en fait, de critique ou d’analyse systématique que

(une approche, au moyen de citations, des grands thémes illustrés par une ceuvre poétique
ot des aspects de sa nature d’étre sensible que ’auteur, homme ou femme, exprime a tra-
vers eux. Puisse ainsi la poésie se faire plus proche, plus éloquente, pour bon nombre de
nos collégues, contribuant a nourrir les sources profondes de leur sensibilité et a enrichir
les perspectives de leur enseignement !

. WERNER RENFER

Des chroniques...

Curieusement, pour cette premiére présentation, s’il s’agit bien d’écouter un poéte, ce
U'est pas dans ses poémes?, mais a travers des chroniques récemment exhumées, et qui sont
irécicuses a plus d’un titre.

Werner Renfer, «le premier écrivain jurassien qui ait pris la poésie au sérieux» (P. O.
Walzer dixit), a connu un destin tragique. Non seulement parce qu’il est mort jeune, a
Xine 4gé de 38 ans; mais parce que les circonstances mémes de sa vie, et le climat moral
tans lequel il a di les affronter (la « fiche» ci-contre ne peut, dans sa sécheresse, en rendre
©mpte), ne lui ont pas permis de donner toute sa mesure et de mener a bien I’ceuvre litté-
tire pour laquelle il se sentait fait.

Ce drame a été rapporté et commenté, successivement, par Pierre-Olivier Walzer? et
Hughes Richard®. Il n’est pas absolument indispensable, mais hautement souhaitable de
Rrend:’e connaissance de leurs écrits si I’on veut se faire une idée de ce que furent les condi-
lons dans (ou plutdt «contre ») lesquelles Renfer a tenté, au prix de sa santé et de sa vie,
{édifier I’ ceuvre qui, en méme temps que son originalité personnelle, exprimerait I’unicité
fue revétait a ses yeux sa vallée natale.
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L’«Educateur» ouvre aujourd’hui cette
nouvelle rubrique «A I’écoute de nos poe-
tes», tant il est vrai que la poésie et plus
particuliéerement celle qui fleurit chez nous
mérite d’étre connue et, qui sait, nous
I’espérons, appréciée et exploitée dans nos
classes de Suisse romande. On ignore trop
souvent que de véritables artistes vivent sur
notre sol, patrie de gléebe lourde et de foréts
sombres, de ciels étonamment cristallins,
de paysages modestes ou grandioses propi-
ces a dévoiler son dme.

Dans notre travail quotidien, essayons
donc, collégues, de ne plus aller trop systé-
matiquement cueillir les roses de France, il
y a, de ce coté-ci du Jura, tant de recoins
secrets, jardins de passions, ou poussent
des gerbes de fleurs toutes aussi belles.

C’est 2 un de nos collegues, Francis
Bourquin, que revient la tiche d’animer
ces pages-poésie de notre journal et je me
permets ici de souligner, au risque de frois-
ser sa modestie, la chance que nous avons
de pouvoir compter sur lui pour nous entre-
tenir de nos poetes en étant un lui-méme. Je
suis certain qu’il saura mieux que personne
parler de cette poésie qu’il dit dans un de
ses recueils trouver partout, y compris
«... Dans ce langage qu’ont les murs pour
conjuguer la servitude...».

Peut-étre un jour me permettra-t-il de lui
ravir pour un instant cette chronique; j’en
profiterai alors pour vous le présenter.

R. B.
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WERNER RENFER

1898. Naissance a Corgémont (vallon de
Saint-Imier), dans une famille paysanne.

1918. Etudes d’ingénieur agronome a
Zurich (EPF).

1921. Abandonne ses études et va se fixer
a Paris pour se vouer a la littérature et au
journalisme (sous le pseudonyme de Jac-
ques Florville). Conditions matérielles trés
difficiles.

1923. Publication, & Paris, de L’Aube
dans les Feuilles. Séjour d’un mois a I'lle du
Levant en compagnie de sa jeune femme.

1924. Le Palmier, prose poétique, parait
a Saint-Raphaél. Naissance d’un fils, Mar-
cel. Contraint par la misére a revenir en
Suisse, ou il reprend ses études interrom-
pues.

1925. Dipléme d’ingénieur agronome,
apreés des examens brillants. Devient rédac-
teur du «Paysan jurassien» et du «Jura
Bernois », a Saint-Imier.

1927. Publie, a La Chaux-de-Fonds, un
recueil de poémes, Profils. Naissance d’un
second fils, Jacques.

1928. Abandonne la rédaction du «Pay-
san jurassien ».

1929. Compose et met en scéne, a I’occa-
sion d’une Féte cantonale de musique, une
sorte de Festspiel, La Féte au Village. Joue
un rdie actif dans la vie publique et cultu-
relle locale.

1933. Publie coup sur coup ses trois meil-
leures ceuvres: Hannebarde (roman), La
Beauté du Monde (poé¢mes), La Tentation
de I’Aventure (nouvelles).

1936. Malade, doit cesser tout travail en
janvier et meurt le vendredi 27 mars.
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En 1925, W. Renfer devient rédacteur d’un petit quotidien local, « Le Jura Bernois» d;
Saint-Imier; il y restera jusqu’a sa mort, en mars 1936. Choisissant ainsi comme gagne.
pain le journalisme, il pensait s’ouvrir des portes sur la littérature. Il lui fallut vite déchan.
ter: le journal est voué a I’éphémeére, la poésie ou le roman visent a la durée. Apres quatre
ans de travail assidu 4 la rédaction du « Jura Bernois », il inaugure une rubrique qui, croit.
il, pourra concilier ces deux orientations: une «chronique » réguliere, quasi quotidienne —
une sorte de billet au lecteur, ou il traitera a sa guise de tout ce qui le préoccupe?.

En sept ans moins un mois, Renfer écrit ainsi des centaines de chroniques. De quoi rem.
plir dix ou quinze volumes! Il n’en tire méme pas la matiére d’un seul: pour opérer un
parmi ces textes, les retoucher, les ordonner en un tout cohérent, il eiit fallu des loisirs don;
il ne disposait pas®. D’autres, plus tard, se chargeront d’en sélectionner les meilleures: ep
1958, P. O. Walzer, sous le titre « La Couleur des Jours», réservait a 44 d’entre elles plys
de la moitié du tome III des CEUVRES dont il avait assuré 1’édition pour le compte de |z
Société jurassienne d’émulation; vingt ans plus tard, H. Richard vient d’en ressusciter 2§
autres, fort significatives, sous un titre envisagé par Renfer lui-méme, « Le Dialogue inin.
terrompu ».

... et leurs perspectives générales

En publiant, toujours en méme place, a la une du journal, ses billets du « Jura Berncis»,
Renfer espérait nouer vraiment avec ses lecteurs un «dialogue ininterrompu». La premniicre
curiosité passée, il comprit vite son échec: plus que la sympathie, il suscite I’agacemer!; il
ne motive ni n’anime la discussion, il dérange. Son dialogue tourne au monologue.

Mais aujourd’hui? Chose curieuse: plus on va, et — sans vouloir méconnaitre ni renier
les résonances qu’ont eues en nous depuis longtemps les poemes et les récits de Renfer —
plus il apparait que c’est a travers des textes comme ces chroniques, rédigées dans la hte
du travail et la fievre de la pensée, que I’écrivain révéle peut-étre le plus fortement les
richesses de sa nature intérieure, sa connaissance des hommes, son sens du pouvoir des
mots, en bref les nombreuses facettes de ce qu’il faut bien appeler son génie.

A travers ses confidences, ses ironies, ses interrogations, ses émois d’homme et de pocte,
c’est & nous-mémes qu’il nous raméne. Il nous incite, comme on le verra dans la second:
partie de cette présentation, a réfléchir sur les circonstances de nos vies et le sens qu ‘clks
prennent a nos yeux, sur nos goits et nos options essentiels, sur les réalités d’un pays ctla
maniére de le faire mieux exister. Par 14 méme, il instaure enfin avec nous, par-dcssus
I’abime de quatre décennies, ce dialogue ininterrompu dont il avait révé — et dont. qui
sait, il avait peut-étre la certitude que, pour quelques-uns, il constituerait ’un des plus pr¢-
cieux viatiques de vérité.

Francis Bourquin
La suite de cet article paraitra dans I’« Educateur» N° 9.

IN° 21, du 9 juin, p, 552; N° 39, du 8 décembre, p. 1031.

2W. Renfer est mort en 1936, et ses poémes posthumes sont connus depuis longtemps.

3 Dans son essai « Visage et Vertus du Poéte jurassien Werner Renfer» (Editions du Provisicid,
Porrentruy, 1954) et, plus briévement, dans la préface du tome I des CEUVRES (éditées par la Sociét
Jjurassienne d’émulation, Porrentruy, 1958).

4 Dans sa préface au recueil « Le Dialogue ininterrompu » (Editions du Pré-Carré, Porrentruy, sép-
tembre 1978, collection Jurassica, vol. 2). ’

S H. Richard note a ce propos: « La réalisation de cette idée le mobilise, I’excite, libére des é-rgies
prodigieuses de jeunesse et de fraicheur! Le « papier» @ produire désormais chaque jour, ou alors
une, deu,_v, voire cing fois par semaine (sauf pendant les vacances ou pendant les arréts dus a la mald-
die), devient sa joie et son tourment, sa justification, la raison de son exubérance, I’illumination ¢phé-
mére et délicieuse qui le tient debout en dissolvant la grisaille quotidienne. »

SUn projet, toutefois, avait été accueilli favorablement par I’éditeur Figuiére, de Paris; c'esl
Renfer lui-méme, découragé par les difficultés morales et matérielles qu’il connaissait pour lors, qui
finit par y renoncer.

«Educateur » N° 7 - 16 février 197



INTRE LES LIGNES

LES CARNETS D’UN DEPRIME

| Sur la dépression nerveuse, probléme de
otre temps, il y a de grands textes, médi-
aux ou littéraires. Le «36¢ Dessous», de
[, Pierre Daninos, est d’une autre veine,
ien qu’il s’agisse de la relation d’un
oyage en ce sombre pays. «Expérience
tue, ce livre raconte sans tristesse une
Iiste aventure», nous dit 1’auteur dans la
réface qu’il s’est — exceptionnellement —
fonn¢ le plaisir ou le devoir d’écrire.
vayant lu jusqu’ici aucun des autres
wrages de M. Daninos, qui travaille dans
genre pour lequel je n’éprouve que peu
intérét (j’ai sans doute tort), il m’est
possible de dire si les qualités langagiéres
¢ cel humoriste a peine remonté de son
hus-sol se manifestent, dans cette bréve
mfession, avec autant d’évidence que
s ses ceuvres antérieures ou postérieu-
s, Dans « Le 36¢ Dessous », je n’ai trouvé,
f: ce point de vue, rien qui me parfit trés
kmarquable. Il y a en revanche, dans ce
e, beaucoup de comique de situation,
¢me s’il est involontaire ; I’auteur se serait
s doute volontiers passé de certaines des
saventures qu’il décrit. De lecture agréa-
¢ donc, voici un texte qui traite de la
jpression nerveuse sans €tre déprimant.
'est un texte utile; Il faut essayer de dire
urquoi.
Bien des gens nient la dépression ner-
use... chez les autres. Et I’auteur du «36¢
kssous » a bien raison de dédier son livre a
fous ceux qui n’ont jamais connu la
ipression et qui vous disent: «Secouez-
us ! ».

A tous ceux-la, qui refuseraient peut-étre
de se plonger dans la lecture d’un récit plus
circonstancié — ou plus complaisant, et
dans ce cas je serais le dernier a leur donner
tort — je conseille la bréve croisiére propo-
sée par M. Daninos. Il est bon d’apprendre
ce qu’est la dépression nerveuse d’un
homme qui ne se prend pas au sérieux pour
avoir éclairé le parcours. J’ai parlé de comi-
que de situation. Pour le lecteur suisse
romand, le récit du «check up» a I’Hopital
cantonal de Genéve ne manquera pas de
sel: « Hopital ne me dit rien, mais Cantonal
de Geneve me rassure, ainsi que ce vélin de
Landquart frappé aux armoiries de la ville
avec cette devise: Post Tenebras Lux...
Que souhaiterais-je de plus? A I’échelon
cantonal, les dépressions doivent s’atténuer
d’elles-mémes. Il ne me viendrait pas a
I’idée de me faire «checker» a I’Hdpital
municipal de Neuilly, mais I’Hépital canto-
nal de Genéve vous a tout de suite un coté
tranquillisant, ouaté, pacifique. Et si, au
bout de quatre jours d’examens, le profes-
seur Mach me dit que je n’ai rien, j’en serai
plus siir qu’a Paris. C’est béte, mais c’est
ainsi. Devrais-je m’adresser a une banque
des yeux, je choisirais une banque suisse. »
Il convient d’ajouter a tout cela que P.
Daninos, en instance de « check-up » chez le
professeur Mach a I’Hopital cantonal de
Geneve, vient de publier « Snobissimo»...

Mais j’ai grand tort, tout compte fait, de
privilégier ce passage; le livre est de la
méme veine d’un bout a I’autre. On aime
ou on n’aime pas. Mais si ce type d’écriture

VAUDOISE

ASSURANCES

| Mutuelle Vaudoise + Vaudoise Vie

vous plait, vous passerez de bons moments
a lire les autres chapitres: le boa constrictor
(un autre écrivain, faisant dans un genre
plus sérieux, a choisi I’image du crabe), la
descente, a ski, avec chute et fracture, et
meéchanceté de 1’auteur qui attend, embus-
qué derriére sa fenétre, la chute — et les
fractures — des autres, les conseils (de
bonne femme), 1’escalade (des traitements
médicaux et des frais correspondants) et le
violon de la colére, ou I’auteur, de guerre
lasse, se résigne a la subnarcose, qu’il crai-
gnait comme un viol mais qui se révéle le
vrai remede.

Le chapitre intitulé «I’addition», écrit
sur le méme ton, est cependant plus grave.
P. Daninos y passe en revue les raisons
qu’il a de se tenir coupable, Gérard Bauér
lui ayant fait remarquer que la dépression
nerveuse devait trouver son origine dans les
complexes de culpabilité; cela nous vaut
une confession générale ou la faute la plus
grave est peut-étre celle de n’avoir pas pris
au sérieux un autre déprimé — au temps ou
I’auteur n’y croyait pas encore...

J’allais dire, pour conclure: si vous vous
sentez déprimés... et je m’apercois que ce
serait donner dans le travers de ceux qui
n’ont pas encore fait le voyage... Ce livre
ne guérira personne, c’est entendu, mais il
constitue une excellente introduction a un
probléme qui est bien de notre temps.

M. Marelli

Le 36¢ Dessous - P. Daninos — Le Livre
de Poche.

romands.

Centre de I’habitat, Etoy

Du 15 au 24 février 1979, exposition de photos d’ani-
maux, de lithographies et de sérigraphies d’artistes

L’aprés-midi, un artisan imprimeur tirera des lithos
sur une ancienne presse.

I~

MORGINS/VALAIS

B8lits
| T¢l. (025) 831 45

A louer par semaine du 26 mars au 22 avril 1979:

CHALET POUR GROUPE

GRISONS

Maison de vacances a louer dans village trés calme,
6-7 lits, confort, jardin.

Tél. (022) 31 15 42 ou (022) 48 85 85.

(1100 m), val Bregaglia
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CEZANNE

Cézanne, le plus peintre de tous les pein-
tres, qui jamais n’embarrasse son ceuvre de
préoccupations étrangéres a la peinture.

Octave Mirbeau

Peindre, ce n’est pas copier servilement
lobjectif; c’est saisir une harmonie entre
{les rapports nombreux.

Paul Cézanne

En 1950 parait un ouvrage d’initiation
artistique qui connait d’emblée un immense
succes et sera traduit dans un grand nombre
de langues. Son titre: Pour comprendre la
Peinture, de Giotto a Chagall. Son auteur:
Lionello Venturi, professeur d’histoire de
I’art a I’'Université de Rome depuis la fin de
la guerre. Vingt ans auparavant, refusant le
fascisme, il a quitté I’Italie pour Paris, puis
les Etats-Unis. En 1937, il a publié¢ un livre
qui fait encore autorité: L’Histoire de la
Critique d’Art.

Aujourd’hui Skira édite dans sa nouvelle
collection Découverte du XIXe¢ Siécle un
magnifique Cézanne di a la plume de Lio-
nello Venturi'. Cette étude, qui apporte
une image neuve de Cézanne, est passion-
nante; l’itinéraire spirituel de celui que
beaucoup considérent comme «le pionnier
par excellence de la peinture moderne», sa
place éminente dans I’histoire de ’art, les
étapes de sa carriére et les divers aspects de
son ceuvre sont exposés et commentés par
un spécialiste qui n’a cessé de s’intéresser
au peintre d’Aix, publiant en 1936 le cata-
logue raisonné de son ceuvre et achevant,
un quart de siecle plus tard, la révision et la
mise a jour de cet ouvrage fondamental.

IMITATION OU CREATION

Cézanne affirme, avec Gauguin et Var
Gogh, qu’en art la représentation compte
plus que le représenté, libérant ainsi le
regard du préjugé du sujet. IlIs renoncent
donc a ’exactitude au profit de ’expressi-
vité. Ainsi le bras du Garcon au Gilet
rouge, chef-d’ceuvre de la Fondation
Biihrle, a Zurich, est manifestement trop
long, car Cézanne a sacrifié la vérité physi-
que pour mieux exprimer 1’alanguissement
de I’adolescent, la nonchalance de sa pose.
On a souvent distingué un art précézan-
nien et un art post-cézannien; avant, c’est
I’identité, partielle ou totale, de la nature et
de D’ceuvre d’art; aprés, ’ceuvre est
d’abord création et non plus reproduction
fidéle du monde extérieur.
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Présentant en 1964 les tableaux de
Cézanne exposés au Musée d’art moderne
de Béle, son directeur écrivait: «Il en est
des grands artistes comme des hauts som-
mets; plus on s’en éloignent, plus ils émer-
gent et dépassent leurs contreforts.» Et il
relevait que depuis sa mort, en 1906,
Cézanne n’avait cessé d’apparaitre tou-
jours plus grand.

UNE PUISSANTE ORIGINALITE

C’est bien ce qu’établit sans conteste
Venturi. Dans les deux premiers chapitres
de son livre, Cézanne et la pensée critique
de ses contemporains et La pensée critique
apres 1914, il étudie ’accueil fait aux
ceuvres du peintre et les réactions de celui-ci
a ses critiques. Une personnalité aussi
forte, un tempérament aussi fougueux, un
art aussi original et complexe devaient
nécessairement susciter a la fois de fervents
enthousiasmes et de violentes oppositions.
Dés 1865 — Cézanne a alors 26 ans —, son
style est totalement nouveau et original...
Sa démarche apparait nettement comme la
source et le point de départ de I’art de notre
siecle; tant dans ce qu’elle a détruit que
dans les impulsions créatrices qu’elle a
apportées, on peut mesurer le travail gigan-
tesque fourni par D’artiste. Cézanne est
refusé par le jury des salons — il le sera
jusqu’en 1882 —, mais le nombre de ses
admirateurs s’accroit. Emile Zola, lié
d’amitié avec le peintre, lui écrit: « Nous
avons remué des tas effroyables d’idées,
nous avons examiné et rejeté tous les syste-
mes, et, apres un si rude labeur, nous nous
sommes dit qu’en dehors de la vie puissante
et individuelle, il n’y a que mensonge et sot-
tise. » C’est aussi la conviction profonde de
Cézanne, qui ne cesse, dans le tourment et
I’obstination, de frayer sa propre voie. Son
talent personnel et vigoureux s’affirme tou-
jours davantage, mais la plupart des criti-
ques restent désorientés par la nouveauté de
son apport. La renommée ne commencera
que trente ans plus tard avec I’exposition
personnelle organisée par Ambroise Vol-
lard en novembre 1895. Dix ans encore, et
une enquéte du «Mercure de France », en
1905, sur les tendances contemporaines de
I’art plastique montre qu’un an avant la
mort du peintre, la grandeur de son art a
été comprise — quoique dans un cercle res-
treint — et plusieurs de ses caractéristiques
essentielles définies: sa puissante originalité
face a 'impressionnisme et méme a toute la
peinture francaise, son tempérament de

créateur primitif et ingénu refusant ioute
convention ou science de I’art pour s’abap.
donner a la création spontanée, la valey
absolue de son style face au naturalisme,

Il est intéressant pour nous de relever que
c’est C.-F. Ramuz qui inaugurera la longue
série des études et essais consaciés j
Cézanne dés 1914 par son texte L’Excmple
de Cézanne publié dans les Cahiers va:idoi
cette année-la.

Apreés cet inventaire fouillé d’un siecle d
réactions critiques face a ’ceuvre et a laj
personnalité de Cézanne, Venturi ciudi
I’histoire de sa recherche picturale, le- éta
pes de sa carriére, qui sont autant de pério
des ou de manieéres au sens que 1’on conng
son art a ces mots. On voudrait cit-r dg
nombreux extraits de cette substaniield
analyse, claire et pénétrante, animée nar
sympathie et ’admiration, mais touour
conduite avec lucidité et rigueur.

Au sujet du romantisme initiz! d
Cézanne, Venturi écrit: C’est donc dés s
jeunesse qu’il jette les fondements e
vision artistique et poétique: son miond
sera concret, profondément enraciné dan
sa terre, mais, dans ce monde, il invest
toute sa passion romantique pour le magni
fier grice a son imagination et le transpor
ter au-dela de la réalité.

Les années passent, ’artiste évolue. 4
chaque saison, dans le parc de sa maiso
Cézanne retrouve dans la vie de la ratu
Pélan nécessaire pour exprimer toute |
richesse de sa sensibilité humaine. [és §
jeunesse et sa vie durant, il n’a ce:sé
peindre la montagne Sainte-Victoire, g
dresse sa masse imposante prés d’Aix-¢
Provence. Au sujet de la derniére sér.e d
Montagne Sainte-Victoire (1904-1906
Venturi nous dit: Cézanne pose sur la mo
tagne un regard aussi neuf et fécond g
jadis dans sa jeunesse, mais avec un dél
chement pareil 4 une résignation que [uio
apportée les années. Il la voit plus él¢ign
encore qu’autrefois, comme une apparitio
spirituelle au-dela d’un espace imm:ens
comme une aspiration vers le ciel.

D’INOUBLIABLES IMAGES

L’excellente étude de Lionello Vent iri
trouve sa pleine signification que grace
I’admirable iconographie qui I’accompag
page apres page. On ne cesse d’aller
texte aux images commentées: porirail
natures mortes ou paysages, dessins, ui
ou aquarelles. Une place importanic ¢
faite aux dessins, qui retiendront longu
ment l’attention, et on ne se lassera jas
contempler les reproductions pleine page
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couleurs de tant de chefs-d’ceuvre: Les
joueuirs de Cartes, La Maison du Pendu,
[¢ Pertrait de Victor Choquet, La Nature
Inorte au Panier, Le Lac d’Annecy, etc.
L’aibum, que I’on referme a regret, mais
tn sechant qu’on le rouvrira souvent,
cachcve sur deux images que l'on
'oubliera pas. D’abord, La Montagne
ginte-Victoire du Musée de Bile, émou-
ant aboutissement d’une carriére vouée
vec passion a la recherche et a la création.

Ensuite une photographie de Cézanne deux
ans avant sa mort. Le peintre est assis
devant une de ses toiles et parait fixer le lec-
teur. Face a ce beau visage d’homme et de
créateur, mesurant 1’audace de ’entreprise
et la dimension de I’ceuvre, ému par ’inten-
sité et la profondeur du regard, j’ai pensé a
la parole de Léonard de Vinci: «Les yeux
sont les fenétres de ’dme. »

René Jotterand

1Un volume de 164 pages, format 32 x 35,

relié pleine toile, 188 illustrations dont 40 repro-
ductions pleine page en couleurs. Prix:
Fr.s. 98.—. Ont paru dans la méme collection :
« Millet », présenté dans [’« Educateur» du
3 février 1978, et « Van Gogh ».

tala

Pro Juventute appuie I’ Année internatio-
kale de I’enfant ; elle appuie la résolution de
'ONU qui vise & encourager les efforts
ntrepris pour améliorer encore les condi-
fons de vie des enfants et tout particuliére-
peni des enfants de groupes défavorisés.
Flle appuie ces objectifs, parce que depuis
5 ans elle s’efforce de les atteindre elle-
éme dans notre pays: pour Pro Juven-
te, chaque année est une année de
enfant et 1979 lui fournira une occasion
¢ plus d’intensifier ses efforts dans le sens
ts principes définis par ’ONU et qui cor-
spondent pour la plupart aux objectivités
és dans les statuts de la fondation.

Pro Juventute —
hier et aujourd’hui:

Qu’est-ce que Pro Juventute a fait depuis
création pour la jeunesse de notre pays et
ue fait-elle aujourd’hui? Avec le temps les
iches & accomplir se présentent différem-
ent .,

Lorsque la fondation a été créée en 1912,
D but essentiel était la lutte contre la
lberculose. Puis vinrent la lutte contre la
ortalité infantile, la formation des meres
i 'aide aux enfants des nombreux chd-
turs pendant 1’entre-deux-guerres.
Avjourd’hui d’autres tiches ont la prio-
ié: 5il est vrai que ’aide individuelle est
core nécessaire, aujourd’hui l'aide a la
inesse consiste davantage a stimuler et a
former individuellement ceux qui ont des
fficultés, de fagon & ce qu’ils parviennent
les résoudre eux-mémes. C’est pourquoi
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la fondation suisse Pro Juventute et ses activités

Pro Juventute accorde une plus grande
place dans ses activités aux mesures préven-
tives, a la formation des parents. Le vaste
programme de la fondation explique pour-
quoi elle a besoin de I’appui et de la colla-
boration d’autres institutions et des pou-
voirs publics.

L’aide individuelle
directe:

L’aide individuelle — tant matérielle que

morale — fait aujourd’hui encore partie du
travail journalier, surtout de celui des colla-
borateurs bénévoles dans les 190 districts de
la fondation. Bien que la Suisse soit 1’un
des pays les plus riches du monde, il existe
encore des détresses matérielles cachées
dans les villes et 4 la campagne — mais sur-
tout dans les communes des régions de
montagne. En outre des difficultés d’ordre
social peuvent entrainer des situations de
détresse morale chez les adolescents et dans
les familles. Apporter dans ces cas un appui
moral et une aide financiére reste une tache
primordiale de la fondation. Le plus sou-
vent cette aide est fournie discrétement et
sans grande publicité.

— Pro Juventute permet par exemple cha-
que année & environ 1000 enfants entre
7 et 15 ans, qui vivent dans un milieu
familial perturbé, de passer des vacan-
ces dans une bonne atmosphére fami-
liale.

— Lorsque les bourses allouées par I’Etat
sont insuffisantes, Pro Juventute

Pcur Pro Juventute chaque année est une année de I’enfant

accorde a des jeunes des bourses com-
plémentaires et des préts pour leur for-
mation.

— Le service social de Pro Juventute
s’occupe d’enfants, d’adolescents et de
familles particulierement défavorisés
qui ont besoin de conseils et d’aide
parce qu’ils ont des difficultés morales
et matérielles. Aprés avoir examiné leur
situation, il leur indique les institutions
régionales et les services de consultation
locaux auxquels ils peuvent s’adresser.

— Le secrétariat général s’occupe actuelle-
ment de plus de 120 parrainages indivi-
duels — en coopération avec des colla-
borateurs de district et des services
sociaux. Ces parrainages permettent
d’aider des familles nombreuses des
régions de montagne, et aussi de plus en
plus des enfants élevés dans une famille
incompléte.

— Pro Juventute aide les familles surchar-
gées de travail en leur envoyant de jeu-
nes stagiaires qui partagent pendant
quelques semaines la vie de la famille et
aident les parents surmenés a venir a
bout de leur travail journalier. Ainsi,
chaque année, plus de 150 jeunes ont
I’occasion de découvrir d’autres condi-
tions de vie et de s’adapter a un mode de
vie qui leur est étranger.

— Par la rénovation d’habitations — exé-

cutées également par des jeunes qui
désirent faire un travail social bénévole
— Pro Juventute contribue a améliorer
les conditions de logement de familles
qui se trouvent dans une situation
financiére difficile. L’année derniére
plus de 20 projets ont pu &tre réalisés.
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L’aide sociale
aujourd’hui:

Depuis longtemps Pro Juventute a aussi
reconnu le bien-fondé de 1’idée qui est a la
base du travail social moderne et selon
laquelle il faut s’efforcer de donner a cha-
cun les moyens de résoudre ses propres dif-
ficultés. Une évolution s’est produite: si
autrefois on accordait la priorité a ’aide
individuelle et a I’assistance, aujourd’hui
on accorde plus d’importance au dévelop-
pement communautaire et aux mesures pré-
ventives. La fondation est consciente du
fait que cette évolution entraine des charges
qu’elle n’est pas en mesure d’assumer seule.
Elle a besoin de la collaboration des pou-
voirs publics, d’autres institutions sociales
et de comités d’initiative.

— Les grands efforts entrepris pour créer
ou pour soutenir les écoles de parents et
pour organiser des soirées d’informa-
tion destinées a tous les parents ont
pour but d’aider les parents dans leur
tache difficile d’éducateurs et de leur
montrer comment ils peuvent venir a
bout des problémes qu’ils rencontrent.
L’intérét croissant pour des cours de ce
genre prouve que cette forme de discus-
sion, de formation permanente et
d’échange d’expériences personnelles
correspond a un besoin réel.

— Les «Elternbriefe », qui sont déja distri-
buées aux méres a la naissance de leur
premier enfant dans plus de 450 com-
munes de Suisse alémanique, ont le
meéme but; ces «lettres» visent a infor-
mer les parents sur les soins et 1’éduca-
tion & donner a leur(s) enfant(s) au fur
et a mesure qu’il grandit. En Suisse
romande, les districts de Pro Juventute
soutiennent la diffusion d’une publica-
tion analogue, les « Messages aux jeunes

parents», publiés par I’Ecole des
parents de Genéve.
— Les méres-gardiennes — une ordon-

nance fédérale a donné a cette activité
un caractére quasi professionnel —
accueillent réguliérement dans leur
foyer, a la journée et contre rémunéra-
tion, des enfants de moins de 12 ans et
répondent ainsi aux besoins d’autres
meéres qui exercent une activité profes-
sionnelle. Pro Juventute dispose d’un
service d’information et de coordina-
tion pour ces placements familiaux a la
journée.

Mesures préventives

«Prévenir vaut mieux que guérir». Pro
Juventute s’efforce de mettre en pratique ce
vieil adage afin de maintenir, chez les
enfants et les adolescents et dans les famil-
les, une bonne santé physique et morale.
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— Ces mesures préventives comprennent
I’éducation sanitaire a laquelle Pro
Juventute prend part depuis des années
avec sa campagne d’hygiéne dentaire
«Jeunesse saine». Par D’instruction
dans les écoles, on essaie de montrer
aux enfants et a leurs parents combien il
est important de bien soigner ses dents
pour avoir une dentition saine.

— C’est aussi un travail de prévention que
fait Pro Juventute en luttant, comme
elle le fait depuis plus de 25 ans, pour
que les enfants aient davantage d’espace
et de places pour jouer. Les centres
communautaires de culture et de loisirs
jouissent d’une popularité toujours plus
grande. L’année derniére Pro Juventute
s’est occupée de plus de 80 demandes de
conseils relatives a D’installation et au
fonctionnement de places de jeux pour
enfants et de 20 demandes concernant
des jardins Robinson.

— La collaboration a la révision de lois
fédérales et cantonales, afin qu’elles
tiennent mieux compte des besoins des
enfants, des adolescents et de la famille,
reléeve aussi de ces tdches préventives.
Le service juridique de Pro Juventute
s’occupe de questions concernant
I’adoption et I’amélioration des droits
de l’enfant né hors mariage ainsi que
des droits et de la population de la jeu-
nesse.

Formation et
perfectionnement

Pour venir a bout de tdches aussi nom-
breuses, déceler les problémes et contribuer
a les résoudre, il est nécessaire de s’occuper
de formation.

Pro Juventute ne s’intéresse pas seule-
ment a la formation de personnes qualifiées
mais participe aussi dans une large mesure a
leur perfectionnement.

— Depuis des années, Pro Juventute sou-
tient la formation et le perfectionne-
ment du personnel nécessaire pour assu-
rer la formation des méres.

— Avec d’autres institutions, Pro Juven-
tute collabore au perfectionnement du
personnel chargé de s’occuper d’enfants
d’age préscolaire.

— En ce qui concerne la formation des
parents, l1a fondation s’occupe de la for-
mation d’animateurs de cours destinés
aux parents et propose plusieurs cours
dans ce secteur.

— Dans le domaine des loisirs et des activi-
tés socio-culturelles, Pro Juventute
s’occupe aussi de formation. Elle prend
une part active a l’organisation d’un
programme de formation en cours
d’emploi destiné aux animateurs (per-
sonnel travaillant dans les maisons de

jeunes et les centres communautaires ge
culture et de loisirs ainsi que dars Je
groupes de jeunes).

Possibilités de vacancsas:

Tout le monde reconnait que les vacances
devraient servir en premier lieu a la déiente,
Mais, pendant les vacances, il est tout auss
important de se découvrir de nouveauy
intéréts et d’établir de nouveaux contacts
que de faire de longs voyages. Pour ré¢pon-
dre a un besoin toujours plus marqué, Pro
Juventute s’efforce de proposer des vacan
ces qui mettent surtout 1’accent sur |’épa
nouissement et 1’enrichissement personnel
ainsi que sur le développement des relations
humaines:

— Par I’Action 7, Pro Juventute propose
aux adolescents des vacances inhabi
tuelles. En faisant un travail socia
bénévole pendant les vacances ou pen
dant une période de transition, ’adoles
cent se trouve confronté a des situations
qui lui permettent de «se metire
I’essai» et de voir qu’il peut se rendrg
utile.

— Des camps villageois sont proposés aug
adolescents de la ville et des camp
urbains a ceux de la campagne: ¢
apportant leur aide a des familles en dif
ficulté ou a des personnes dgées, les jeu
nes découvrent des conditions de vie
qu’ils ne connaissaient pas.

— Depuis 30 ans, Pro Juventute proposa
des séjours de vacances aux meéres dd
famille surmenées qui préférent se join
dre a un groupe d’autres méres. A I3
«Chesa Spuondas», & Saint-Moritz
elles peuvent passer des journées g
détente dans une maison confortable et
se distancer quelque peu de leurs souci
quotidiens. Les vacances de meéres peu
vent aussi étre considérées comme ung
mesure préventive visant 4 maintenir la
santé physique et morale de la mere de
famille, condition essentielle a la bonng
marche de la vie familiale.

— Le village de vacances de Pro Juven
tute, « Bosco della Bella», offre surtout
des possibilités de vacances aux famil
les. Depuis 15 ans que le village a ouvert
ses portes au Tessin, dans le Malcan
tone, 6500 familles comptant plus d;
22000 enfants y ont passé des vacances
dans une atmosphére trés agréable. L¢§
24 maisonnettes, comprenant chacung
jusqu’a 10 lits, conviennent particuli¢
rement aux familles nombreuses ou
celles qui veulent passer des vacances
avec des parents ou emmener des cama
rades de leurs enfants.
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Un reflet du fédéralisme
suisse:

Lz fondation Pro Juventute refléte dans
@ structures le fédéralisme suisse; elle est
e fait constituée a deux niveaux qui pré-
entent des structures analogues. D’une
part il y a le secrétariat général qui emploie
pus de 100 personnes qualifiées; il
sefforce de discerner les tendances, met sur
sied de nouveaux projets, entreprend des
wtivités de planification, de consultation et
de formation et travaille a la réalisation de
tiches concernant I’ensemble de la Suisse.
(’est lui qui est chargé de I’administration
d¢ la fondation.

Au-dessus du secrétariat général il y a le
Conseil de la fondation qui comprend envi-
on 50 membres représentant toutes les
rigions du pays et la Commission de la fon-
dation. Le président de la fondation est M.
Willi Ritschard, président de la Confédéra-
ion.

Pro Juventute est présente dans chaque
gicn du pays, divisé en 190 districts (ces
derniers disposent chacun d’un secrétariat
¢ d'une commission de district) dans les-
quels travaillent plus de 6000 collaborateurs
béncvoles qui s’efforcent de déceler les
besoins des enfants, des adolescents et des
familles dans leur commune et leur région
¢ d'y répondre suivant leurs possibilités.
(C'est sur ces collaborateurs bénévoles que
repose vraiment tout le travail de la fonda-
tion. C’est griace a leur travail et a leur
dévouement que Pro Juventute est 3 méme
{e faire bénéficier la jeunesse de notre pays
de la plus grande partie des moyens finan-
ters & sa disposition.

Pour coordonner le travail entre le secré-
tariat  général et les districts, favoriser
léchange de vues entre les uns et les autres,
les secrétaires itinérants sont chargés des
relations entre le siége & Zurich et toutes les
Kgions.

la vente de timbres
Pro Juventute —
uin signe de solidarité

Les principales recettes de la fondation
proviennent de la vente annuelle de timbres
ttde cartes assurée dans toute la Suisse par
ks enfants des écoles. L’an passé, elles se
ont élevées a plus de 8 millions de francs.
Aces recettes s’ajoutent celles provenant de
kvente des télégrammes de félicitations ou
te deuil, ainsi que de legs, de donations et
(attributions. Pro Juventute ne regoit de
Wbventions ni de la Confédération ni des
antons.

La réalisation des tiches que s’est fixées
k fondation dépend directement du succes
tela vente de timbres et de cartes; en effet,
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plus de timbres et de cartes sont vendus
durant la campagne de décembre, plus Pro
Juventute peut faire pour la jeunesse en
Suisse I’année suivante.

La vente annuelle de décembre est donc
I’occasion pour la population d’exprimer sa
solidarité envers la jeunesse de notre pays.

Si, a I’occasion de I’Année internationale
de ’enfant, qui aura surtout une valeur
symbolique, tous les adultes se mettent a
réfléchir aux conditions de développement
de la jeunesse et prennent conscience du
fait que les jeunes d’aujourd’hui sont les
adultes de demain, cela encouragera la fon-
dation a poursuivre son travail et lui don-
nera l’assurance qu’elle peut continuer a
compter sur la confiance et I’appui de la
population suisse.

Pro Juventute

Pour nos colonies de vacances, pour
enfants suisses de 1’étranger 4gés de 10 a 15
ans, nous cherchons des

MONITEURS/TRICES PRINCIPAUX
MONITEURS/TRICES ]
CUISINIERS/CUISINIERES

Période:

juillet et aofit 1979.

Nous demandons:

— formation pédagogique ou socio-péda-
gogique et/ou

— expérience dans les activités avec des
enfants;

— formation ménagére et/ou

— ayant déja fait la cuisine pour des grou-
peEs;

— connaissances en langues étrangeres;

— désir de travailler en équipe;

— engagement de 3 semaines;

— age minimum de 18 ans;

— nationalité suisse.

Nous offrons:

— large autonomie dans le travail;

— petite rémunération journaliére;

— pension compléte ainsi que rembourse-
ment des frais;

— assurance accidents et responsabilité
civile;

— les enfants des collaborateurs peuvent
participer gratuitement a la colonie
(pour autant que cela ne dérange pas
son bon déroulement).

Nous vous prions de bien vouloir prendre
contact, par téléphone ou par lettre, avec
M'* M. Helbling, Pro Juventute,
Seefeldstrasse 8, 8022 Zurich,

tél. (01) 32 72 44.

reliure S€
offset

main-d’ceuvre qualifiée
machmgs mode_rnes
installations rationnelles

photocomposition

précision, rapidité

et qualité pour I'impression
de revues, livres,
catalogues, prospectus,
imprimés de bureau

Corbaz S.A.

1820 Montreux
22, avenue des Planches
Tél. (021) 6247 62
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ADIABOIIDZLASTHANSON

par BERTRAND JAYET

LE SOLDAT Paroles et musique: MICHEL BUHLER
L RE LA RE SOL_ LA RE RE LA & soL LA soL
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N. B.: les accords mineurs en minuscules; les accords majeurs en majuscules.
1.) De ses guerres lointaines 5.) Elle habite a la ville
Quand le soldat revint Celle qui m’avait dit
Se mit a la fontaine «Tu peux partir tranquille
Au bout de mon jardin N’en parlons plus, tant pis
Si ma mémoire est bonne J’en ai connu bien d’autres
(Je ne suis siir de rien) Et j’en retrouverai
C’était un jour d’automne ) bis Qui vous oublient quand votre ) 1k
Hier ou bien demain ) Argent s’est envolé )
2.) Tous les gens du village 6.) Et les grands de la Terre
S’approchérent de lui Toux ceux que j’ai servis
Le patron du garage Qui me flartaient naguére
Lui dit: «Tu as vieilli» M’ont oublié aussi
Devant sa pauvre mine 1l me reste la route
E't son habit r@pé Plus rien a faire par la
Les gamins, les gamines ) bis Mais il faut qu’on m’écoute ) bis
Ont couru se cacher ) Une derniére fois » )
3.) 1l dit: « Une lumiére 7.) Alors la plus petite
A disparu en moi En pleurant a donné
Ce que [’on m’a fait faire Un baiser vite vite
Je n’en parlerai pas Au soldat qui partait
Je vous vois sur la place D’une pauvre voix qui tremble
Comme des étrangers « Voici ce que je sais:
Est-ce le temps qui passe ) g Les guerres se ressemblent ) bi
Ou moi qui ai changé? ) Ne vous battez jamais » ) e
4.) Vous dites que ma mére... 8.) Mm mm (bouche fermée, quatre premiers vers)
Mais je n’en ai rien su Si ma mémoire est bonne
J’irai au cimetiére 1l reprit son chemin
Pour un dernier salut C’était un jour d’automne ) bi
Ainsi s’écrit I’Histoire Hier ou bien demain. ) o
On se bat tant et plus
On féte la victoire ) bis
Et ’on a tout perdu )

(Publié avec I’aimable autorisation des Editions SIBECAR - PARIS)

DISCOGRAPHIE: MICHEL BUHLER - SIMPLE HISTOIRE - ESCARGOT N° 379
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Emissions de la deuxiéme quinzaine de février 1979)

lacio suisse romande I,

e mercredi et le vendredi
1C h. 30, OUC ou 1'¢ ligne
islédiffusion

ENDREDI 16 FEVRIER (10-13 ans)
¥ SORTANT DE L’ECOLE

Au moment ou nous écrivons ces lignes,
ous ne savons pas encore quelle classe se
oposera pour réaliser elle-méme cette
ission. En effet, le principe de cette
ke, c’est que les éléves eux-mémes, avec
ude de leur instituteur ou de leur institu-
e, choisissent leur sujet et mettent sur
i:d une émission, qui est ensuite enregis-
¢ avec |’assistance technique de la radio.

MERCREDI 21 FEVRIER (dés 6 ans)

N CONTE (P’information a travers
rne histoire)

«Qui apporta le soleil», un spectacle
rit ot réalisé par le Théatre des Habitants.
[: spectacle a été créé autour de légendes
hdiennes Navajo et Zuni (Arizona et Nou-
tau- Viexique). Toutes ces légendes se rap-
rtent & la vie et aux croyances des Indiens
téricurement a la conquéte de I’ Améri-
iz par les Blancs. Les animaux tiennent
ne large place dans la mythologie
dierne. Un grand nombre de légendes
foncernent le coyote et ressemblent aux his-
hires que nous racontons sur «Maitre
gnard ».

Les dialogues ont été élaborés a partir de
Jisrécits et les protagonistes en sont ’aigle
E e coyote.

«Au commencement, le monde était
lngé¢ dans les ténébres. Il n’y avait ni
leil, ni jour. Dans la nuit éternelle, il n’y
vait ni lune, ni étoiles. Cependant, il y
vt toute sorte de bétes et d’oiseaux...
outes les créatures possédaient le pouvoir
t parler et étaient douées de raison...
@nmoins, la raison n’étant pas sceur de la
amine, le coyote se trouvait fort affamé...
digle et le coyote décidérent donc de par-
rala recherche de la lumiére. »

Le Théatre des habitants, animé par Jac-
Fes Roman et Antoinette Monod, a pré-
¢ ce spectacle dans plusieurs classes de
lisse romande. C’est une version radio-
Thonique qui est diffusée aujourd’hui.
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VENDREDI 23 FEVRIER (13-16 ans)

FOLKLORE: le Japon, par Guy de Belleval
et Yves Court

Au cours de cette émission, Guy de Belle-
val, qui a passé un mois et demi au Japon,
dont une semaine dans une famille prés de
Tokyo, présente plusieurs airs tradition-
nels, explique ce qu’est le «No», et surtout
nous fait participer a une cérémonie excep-
tionnelle a laquelle il a eu la chance d’assis-
ter.

Cette cérémonie, dite «cérémonie de
I’embrasement », a lieu tous les 10 ou 15
ans, a quelques dizaines de kilometres de
Kyoto. Elle est organisée par une secte
assez mystérieuse, comprenant des hommes
et des femmes. Autour d’un énorme
biicher, une enceinte est tracée ou seuls les
officiants ont le droit de pénétrer. Les fide-
les, eux, sont groupés tout autour et, a la
fin de la cérémonie, ils jettent dans le
biicher des plaquettes sur lesquelles ils ont
noté leur plus grand péché et leur plus vif
désir. Si, ensuite, parmi les braises, ils ne
retrouvent pas la moindre trace de leur pla-
quette, cela signifie pour eux que le péché
leur a été pardonné, et que leur désir sera
réalisé.

Guy de Belleval illustre son entretien
avec Yves Court par des documents sonores
qu’il a enregistrés sur place, pendant cette
étrange cérémonie.

MERCREDI 28 FEVRIER (8-10 ans)
FOLKLORE, RONDES, COMPTINES

par Guy Sansonnens

C’est une chanson intitulée «Les Pique-
lets » qui sera au centre de 1’émission de ce
matin:

Le moustique tic tic tic tic
Fait du ski nautique tic tic
Sur une goutte de rosée.
Avec sa seringue plastic

Il pique le nez en trompette
Du vieux Rocopic pic pic.
Puis il se colle au mastique
Et meurt dans le piége tic tic.

Le hérisson son son son
Avecsap’lotte d’aiguilles guilles guilles
Se proméne dans le canton.

Le cactus quadrupéde

Grignote une feuille de chou

Ses ch’veux comme des clous clous clous
Piguent I’orteil d’Madame Boson
Ouille! arréte polisson son son.

La petite abeille beille beille

Sur une paquerette rette rette

Bronze ses antennes.

Elle patine sur la fenétre

Pique le mollet de grand-pére.

Avec une feuille rousse rousse rousse
Elle navigue sur [’étang

Puis elle tombe dans I’eau floup floup.

PORTES OUVERTES SUR L’ECOLE

(Emission de contact entre enseignants et parents, le lundi a 10 h.)

Animateur: Jean-Claude Gigon.

LUNDI 19 ET LUNDI 26 FEVRIER
Enseignant: les risques du métier

Ce débat en deux parties portera sur la
profession d’enseignant, ses difficultés et

ses cOtés positifs, sur I’évolution aussi qui
s’est fait jour au cours de ces dernieres
années, sur les rapports nouveaux qui, dans
bien des cas, sont en train de s’instaurer
entre ’enseignant et ses éleves.

187



13 BNM1L3T

C’est a l’enfant que I’on mesure le
temps qui passe, d I’enfant plus encore
qu’aux branches du cerisier qui fait tou-
Jours plus étroit le passage vers le fond
du jardin.

A la rentrée d’aofit, notre ainée est
entrée a l’école enfantine, ce tout petit
bout de femme qui nous parait encore
né d’hier est donc sorti, d’un coup, du
giron de notre protection. Nous le
savions, mais nous avons tout de méme
été surpris par le temps qui passe trop
vite, qui fait décroitre et mourir jusqu’a
la mémoire des gens.

Et puis qu’importe finalement le
calendrier des hommes, cette arbitraire
division d’un espace parcouru en 364
morceaux égaux et un quart et que [’on
groupe par tranches irréguliéres? Si l’on
avait décidé d’une autre valeur pour les

mois ou les ans, hier n’aurait pas été
Jour de féte, mais demain et je ne vivrais
pas maintenant du souvenir, mais de
Dattente.

Aujourd’hui, dans bien des profes-
sions, le temps du jour qui passe ne se
mesure que par la course intangible des
aiguilles de la pendule, le clignotement
électronique de la montre a quartz ou le
petit creux qui se manifeste du coté de
l’estomac. Parfois pour [’instituteur,
c’est aussi comme ¢a: I’on a de la peine
a «toucher» le travail effectué. Certes,
me dira-t-on, il y a toute cette imprégna-
tion de ’esprit des enfants, ces acquis de
connaissances qu’on ne peut évidem-
ment pas prendre dans ses mains. Bien
sir! Et puis, depuis saint Thomas, c’est
assez mal vu de vouloir tout toucher du
doigt. Encore un petit effort et je serai

v ;\ | \\\\\\\ ;u \& \\\\\

presque parvenu a faire admettre que
notre profession est aussi un acte de foi!
Presque, mais je m’en abstiendrai, pre-
férant laisser a celui qui le désire !’irres

ponsabilité de telles comparaisons

Pour moi, notre métier en est un comm:
les autres, un peu plus beau, puisque j
P’ai choisi, un peu plus difficile, parc

que je le sais. C’est encore une profes

sion a [’échelle humaine, mais tro;
empreinte, dans [’esprit de certain:
gens, soit de carisme et de don de soi

soit au contraire, de facilités, de congé:s

de liberté.

La encore, pour beaucoup de détrac
teurs, la notion du temps intervient dan
leurs réquisitoires mesquins sur le métic
de ’enseignant : trente-deux heures heb-
domadaires maximum, treize @ quinz-
semaines de vacances, la retraite avar
soixante ans, etc... J’ai méme entena
dire que certaine autorité scolaire cantc
nale avait inscrit, dans un projet de lo
la possibilité de diminuer les vacances
du corps enseignant. Dommage parfo
que le ridicule des uns puisse faire d
tort aux autres! Mais passons! je ne
voudrais pas faire trop d’honneur a !
bassesse de certains et ce d’autant pli
que [l’idée de ce billet se voulait étre du
temps qui passe...

Ecole, école... toi aussi tu arraches les
Seuillets des jours et des ans. De volée ¢/
volée, je les revois passer ces visages
d’enfants, poupins ou roublards, gicles
d’étoiles rousses ou blancs encore d
fard discret et délicat de la jeunesst
Femmes et hommes aujourd’hui déju
— Tu as un gosse ? Mais hier encore 1
Jjouais a l’élastique dans le préau de
Jjeux permis! — Vous régent, vous
n’avez pas changé! — Ah! Peut-éti
bien plus que tu le crois depuis que
t’ai rencontrée! Mais vois-tu, je su
maintenant que nous avons le seu
métier au monde qui, par la souve-
nance, margque le temps vrai.

Alors a Pheure ot les veeux-ritourne
les et obligés sont déja passés, je voiis
fais a tous, chers collegues, les miens ¢
ne les limitant pas, comme c’est ’avar
cieuse habitude, a une seule petite révo-
lution de notre globe terrestre, mais ¢
les étendant selon la mode arabe a tour
votre carriére et méme au-dela.

3

R. Blind
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NNOVATION SCOLAIRE EN SUISSE ROMANDE
:T DOCUMENTATION PEDAGOGIQUE: UN LIEN INEVITABLE

Le Conseil de direction de I’Institut
omand de recherches et de documentation
¢dagogiques (IRDP) a siégé récemment a
rnbourg, sous la présidence de Monsieur
rancois Jeanneret, son président, conseil-
¢ d'“tat neuchatelois.

Aprés avoir constaté le role croissant des
evices de documentation pédagogique
lns un systéme d’innovation scolaire tel
ue celui de Suisse romande, le Conseil de
lrection a affirmé les caractéres spécifi-
s des centres cantonaux, régionaux et
kéraux de documentation. Le Centre
uisse de documentation pédagogique, ins-
tlé @ Geneve, est plus particuliérement
pmpétent pour répondre aux demandes de
kislation, d’organisation éducationnelle
de structure, ou de dimension essentielle-
ent nationale; le service de documenta-
lnde ’IRDP, a Neuchaétel, est plus parti-

culierement habilité a répondre aux ques-
tions traitant d’un probléme théorique ou
comparatif, ou de dimension essentielle-
ment romande. Un service cantonal de
documentation est compétent pour toute
question traitant d’un probléme didactique
ou pratique, ou de dimension essentielle-
ment cantonale.

La journée de Fribourg s’est terminée
par ’adoption d’un projet d’étude détermi-
nant la répartition des taches des centres de
documentation en Suisse romande ainsi que
des modes de relation inter-organismes. Le
Conseil de direction a constaté en effet
qu’était croissante la demande d’élabora-
tion de documents adaptés aux problemes
que posent la coopération intercantonale,
I'innovation, et la coordination scolaire
romande; ’IRDP a regu la mission priori-
taire, avec les centres cantonaux, de prési-

der a I’élaboration de cette documentation
d’appui.

Le Conseil de direction de ’IRDP était
recu par le Département de l’instruction
publique du canton et la Ville de Fribourg.
En fin d’aprés-midi, les cadres du Départe-
ment fribourgeois, les représentants de
I’Université et des associations d’ensei-
gnants ont eu I’occasion, grace a une séance
d’échanges et de contact, de s’entretenir
avec le bureau du Conseil de direction de
I’IRDP et ses chefs de service de tous pro-
blémes communs. Cette réunion était prési-
dée par M. Jacques-A. Tschoumy, direc-
teur de I’IRDP.

Les entretiens s’avérérent utiles: les
modalités de coopération entre le canton de
Fribourg et 'IRDP ont pu étre précisées, et
affermies.

Lefficacité de
Bio-Strath est

 scientifiquement prouvée

Fortifiants d’'unevaleur
exceptionnelle pour la santé

e aident en cas de fatigue, nervosité et manque de concentration
e accroissent les forces de défense naturelle
e augmentent les facultés physiques et intellectuelles
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«Dans son numéro des 26 et 27 aoiit
1978, page 33, le journal «24 Heures» pro-
posait cette grille, et demandait de la com-
pléter en utilisant uniquement des nombres
positifs (c’est nous qui précisons!) compris
entre 0 et 10 et en tenant compte des signes
pour effectuer les opérations successive-
ment, verticalement de haut en bas, hori-
zontalement de gauche a droite.

Il ne s’agit pas de titonner, mais bien
d’observer, de raisonner, de déduire, avant
d’effectuer quelques calculs simples. Quels
sont ceux qui voudraient essayer de remplir
cette grille? » Telles ont été les paroles de
présentation du maitre. Cing bons éléves,
travaillant en équipe, se sont enthousias-
més, ont beaucoup discuté, ont fait moultes
essais de tableaux, de recherches avec
«impossible» et «possible», et ont finale-
ment livré la bonne réponse aprés une heure
et quart de travail. Le maitre les a question-
nés : — Pourriez-vous me donner la marche
a suivre correcte qui permet d’arriver au
but?

Voici leur réponse:

1. D’abord il a fallu placer des lettres
dans les cases vides pour remplacer les chif-
fres manquants et pouvoir mieux discuter.

On a eu alors:

+|10|+ |

»

2. On s’est apercu que dans la premiére
colonne il n’y avait qu’une inconnue en C.
Alors on avait: 6 + C + 4 = 11. Donc
C=1

3. Aprés nous avons observé la premiere
ligne: du produit 6 X A, on enléve 14,
c’est-a-dire (—9 et —5) pour arriver a 13
aprés une addition. Partant de 13, on peut
dire 13 + 14 = 27. Le produit 6 X A doit
donc étre inférieur a 27.

Essais possibles:
6 Xx4=24 24 + 3 =27
6 x3=18 18 + 9 = 27

Les autres produits de 6 ne donnent pas,
pour B, un nombre compris entre 0 et 10.
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MATHEMATIQUE

UNE EXPERIENC]

6 X == 9

— |5 |+

INTERESSANTE

13

4
1
Donc: si A = 4,alors B = 3 Deuxieme essai, pour A = 4 et H =
siA = 3,alorsB =9 6 X 4 — 9 — 5 + 3 =1
4. A la deuxiéme ligne, on ne peut rien T + =
déduire: il y a trop d’inconnues. Lo+ + E — + @ li
5. A la troisiéme ligne, c’est comme a la Z 2 7 ; ; ‘é‘ .
premiére: du produit 4 X H, on enléve 8, — At e DI RO | S
C’est-a-dire (— 14 + 6) pour arriver 2 15 11 2 J 3 7
aprés une soustraction. En partant de 15 on Nous avons complété verticzleme

peut dire: 15 + 8 = 23. Le produit 4 x H
doit étre supérieur a 23.

Essais possibles:

4 x6=24 24—1=23
4 x7 =28 28—5=23
4 x 8 =32 32—9=23
Donc:siH = 6,alorsI =1
siH =7,alorsI = 5§

siH = 8,alorsI =9

6. Arrivés 1a, nous avons rempli des gril-
les avec ce que nous savions des valeurs
possibles pour A et pour H.

Premier essai, pour A = 4detH = 6

6 X 4 — 9 — 5 + 3 =13
+ + + + —
1 + D+ E—F + G = 12
+ — — — +
M6 — 14— 1L+ 6 =15
11 2 J 3 7

Nous avons constaté que trois colonnes
pouvaient étre complétées, puisqu’il ne leur
restait qu’une inconnue. Mais impossible
d’y arriver pour la 4¢ colonne: 5 + F
— 1 = 3. Il faudrait que F soit un nombre
négatif! Donc I n’est pas 1, et en consé-
quence H n’est pas 6.

(chiffres entourés). La deuxiéme lig
ensuite n’avait plus qu’une inconnuc, le
1+5+E—3+2=12

En associant et en permutant nous aVOL
obtenu: E = 7, ce qui a donné pour
9+ 7—14 =2.

7. Il semblait que nous avions trouve
solution, mais nous nous sommes czmay
dés s’il n’y en avait pas une autre.

Les autres essais de remplissage de
grille:
a)pour A =4etH =8
b)pour A =3etH =7
cjpour A = 3etH =8

nous ont chaque fois conduit & des iriposy
bilités.

8. La seule solution possible esi doj
bien celle-ci:

6 X 4 — 9 — 5 + 3 13
+ + + + —
1 + 5 + 7 — 3 + 2 12
+ e e e +
4 x 7T —14— 5+ 6 13
11 2 2 3 7

J.-J. Dessouiavy
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Weltpoststrasse 21, 3000 Bern 15
Tel. 031435252

Aarau Tel. 064-227737 Lugano Tel 091-518832
Basel Tel. 061-359710 Luzern Tel 041-234786
Maienfeld Tel 085-92917 Hauterive Tel 038-331415
Fribourg Tel.037-220321 St.Gallen  Tel 071-233655
Genéve Tel. 022-441920 Sierre Tel.027-551734
Lausanne  Tel 021-223713 Zirich Tel. 01-64 2522

nouveau:

le grand Pelifix économique
contient plus de colle, est

rechargeable

donc anti-gaspillage et
plus avantageux!

nouveaus

sa coloration bleue permet
un collage plus précis et

vire a l'invisible

en séchant.

——t

Case postale, 4020 Bale
DFHZ Tél. (061) 4266 40 de 7 h. 45 2 11 h. 30
L ooe—

Classes en plein air 1979

Choisissez entre des maisons de vacances dans les cantons de GR,
VS, LU, SZ, BE. Nos descriptions détaillées du lieu et nos listes de
littérature vous faciliteront les préparations. Réservation d'une
maison seule pour votre groupe possible dés 20/25 participan!s.
Nouveau : prix d'action, rabais divers, Demandez une offre par:

Centrale pour maisons de vacances

etde 13h.30a17 h. 15

CAMPS DE VACANCES «SANTA FE:» |

3925 Griichen (VS)

Maison trés bien équipée pour semalnes de vacances
scolaires, camps de ski.
Trés belle situation, vue, calme. Prix avantageux.
Aimeriez-vous avoir une offre de nos prix d'éié el
d’hiver?

Anton Cathrem teél. (028) 56 16 51.
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