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Une école dont I’équipement n’est pas optimal ne
peut pas remplir parfaitement sa tache.

Avecun baréme de prix spécial pour établis-
sements scolaires, Rank Xerox donne a toutes les
communes la possibilité de laisser, a nouveau, aux
instituteurs suffisamment de temps pour qu’ils
restent de véritables pédagogues.

Les copieurs Rank Xerox se chargent, en

effet, de reproduire pour eux, sur papier normal,
blanc ou de couleur, ou sur des supports spéciaux,
n’importe quel texte imprimé. Ils donnent en un
clin d’ceil des copies parfaitement nettes et
propres.

Téléphonez-nous et nous vous renseigne-
rons avec plaisir sur les nouvelles méthodes
offertes aux enseignants.

Ziirich 01/242 8 Genéve 022/310055, Lausanne 021/20 30 51, Neuchétel 038/24 1060, Sion 027/22 14 16 I IAN I( XEROX



LA CAISSE
CANTONALE VAUDOISE
DES RETRAITES
POPULAIRES

Subventionnée, contrdlée et garantie
par I’Etat

Assure des rentes a tout age
et aux meilleures conditions.

Renseignez-vous sur les nombreuses
possibilités qui vous sont offertes en vue
de créer ou de parfaire votre future pension
de retraite.

LA CAISSE
CANTONALE VAUDOISE
D’ASSURANCE
EN CAS DE MALADIE
ET D’ACCIDENTS

Contrblée et garantie
par I'Etat

Assure aux meilleures conditions.

Assurances de base

Cat. A/H: couverture des frais médicaux, phar-
maceutiques et hospitaliers, ces derniers
jusqu’a concurrence du forfait de la division
commune.
Cotisation égale pour hommes et femmes: dés
Fr. 42.— par mois.

Cat. B/C: indemnité journaliére pour perte de gain
dés le 1¢r jour ou a des échéances différées.

Assurances complémentaires

Cat. HG: indemnité en capital, pour frais de trai-
tement en cas d’hospitalisation en privé;

Cat. HP: indemnité journaliére en cas d’hospitali-
sation en privé, pour frais de chambre, de pen-
sion, etc.

Cat. ID: indemnités en capital en cas de déceés et
d’invalidité par suite d’accident.

Cat. TD: pour frais de traitements dentaires.

Agences pour chaque commune.

Direction: rue Caroline 11
1003 Lausanne
Teél. (021) 20 13 51
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26° SEMAINE PEDAGOGIQUE INTERNATIONALE DE VILLARS-LES-MOINES

8-14 JUILLET 1979

Les maitres de demain: généralistes et spécialistes?

En mettant avec ’accord du comité central de la SPR la
question ci-dessus au centre des travaux de la prochaine
semaine pédagogique internationale de Villars-les-Moines,
les responsables de cette rencontre sont conscients d’aborder
un probleme aussi actuel que délicat: n’est-il pas omnipré-

sent a ’esprit de ceux qui ceuvrent, soit dans le cadre de la

réforme permanente de I’école, soit sur le terrain de la
défense des intéréts professionnels des enseignants, a quel-
que ordre qu’ils appartiennent ?

Cette question posée en fait depuis fort longtemps mérite
d’étre étudiée sans passion, dans une recherche objective et
patiente de la solution la meilleure. D’emblée, deux axes de
recherche se précisent a nos yeux: sous I’angle de la forma-
tion des maitres ou sous celui de leur engagement dans
I’action.

Les problémes relatifs a la formation sont apparus au tra-
vers de la nécessité d’imposer aux enseignants en fonction
une série de recyclages dans de multiples domaines: langue
maternelle, mathématique, étude de I’environnement, etc.
Face a ces lourdes contraintes, on peut a bon droit se
demander dans quelle mesure une modification fondamen-
tale de la conception des études pédagogiques pourrait
apporter un soulagement bienvenu a tous ceux qui doivent
en cours de carriere compléter leur formation dans des
domaines aussi différents que la linguistique moderne, la
mathématique nouvelle ou la conception globale de I’étude
de ’environnement ?

Le second aspect est tout aussi essentiel: il est évident que
dans les premiéres années de la scolarité, I’enseignement doit
revétir un caractére global. D’ou la nécessité de confier au
méme maitre la langue maternelle — outil de communica-
tion — la mathématique — outil de structuration logique du
monde extérieur — et I’étude de I’environnement — qui
fournit les bases concrétes des travaux dans les deux pre-
miers domaines. Par ailleurs, il est tout aussi évident que
dans les derniéres années de la scolarité obligatoire, les ado-
lescents — du moins la trés large majorité d’entre eux! —
ont tout a gagner a étre en contact avec des personnalités
différentes. D’ou le recours a des maitres spécialistes!

On le devine: la question cruciale est de savoir quel est le
moment optimum pour le passage du maitre unique a
I’enseignement plurimagistral? Dans quelle mesure ce pas-
sage peut-il ou doit-il étre progressif ? Quels sont les critéres
essentiels: meilleure adaptation psychopédagogique ou
compétence plus grande?

Telles sont les questions que 1’équipe des responsables
s’est posées et qu’elle s’efforcera d’éclairer d’un jour plus
net avec la collaboration d’une belle équipe de conférenciers
et, bien entendu celle des participants a cette semaine
d’étude.

Puissent-ils étre nombreux!

L’équipe des responsables
de la 26¢ Semaine

Pour vos classes:

Collection de matériel
didactique PRO SCHOLA

Un moyen d’enseignement moderne, efficace,
éprouvé, économique, pratique, souple.

Destiné a de nombreux utilisateurs:

classes primaires, primaires supérieures, collégiales,
gymnasiales, techniques, commerciales, etc.
Adapté a tous les niveaux d’enseignement dés 12 ans
(frangais, allemand, anglais).

EDITIONS PRO SCHOLA

B.P. 298 - 1000 LAUSANNE 9

STAGE INTERNATIONAL D’EXPRESSION
ET DE CREATION Dirigé par le MIME AMIEL

Du 9 au 17 juillet 1979

Pour débutants et avertis
Mime - Expression corporelle - Danse moderne -
Théatre - Confection de masques - Rythmes -

Massage Shiatsu - Eutonie
Renseignements et inscriptions: M™e D. Farina, Obersagen

6318 Walchwil. tél. (042) 77 17 22

Le groupement scolaire de Coppet cherche

UN(E) MAITRE(SSE) DE SCIENCES

chargé de I’enseignement de cette branche au degré
supérieur et dans les classes supérieures.

Pour tous renseignements, s’adresser a la direction des éco-
les, 1296 Coppet, tél. 022/76 10 65 ou 76 25 68

MAISON DE VACANCES

Pour la jeunesse a Grachen, dans la vallée dt
Zermatt, convenant parfaitement bien aux semaine:
d’études et de sport.

Pension compléte - 39 places en chambres de deux ¢
trois lits, eau chaude et froide, chauffage central.

Prix avantageux.

Renseignements:
Maison Bergfrieden, tél. 028 / 56 11 31.
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Editorial

Dictionnaire et lexique

Aujourd’hui vous est livré le deuxiéme numéro de
«Forum». Nous espérons vivement qu’il rencontrera
un succeés aussi grand que le premier. Nous estimons
en effet qu’en cette période de profond renouvelle-
ment de la pédagogie du frangais, les informations
données ici viennent a leur heure et sont de nature a
apporter un peu de clarté dans un débat qui en man-
que parfois singuliérement.

On le sait, le forum était le lieu ou se discutaient,
dans [’antiquité romaine, les affaires publiques.
L’appellation de ces numéros spéciaux de I'<Educa-
teur» consacrés a I’enseignement du frangais n’a pas
été choisie au hasard, on s’en doute. Nous souhaite-

Le théme de ce deuxiéme numéro de FORUM est de
ceux que l'on qualifie généralement de «pratiques».
Consulter un dictionnaire est une activité qui se
déroule en classe, dans le cadre des différents exerci-
ces tendant & développer le vocabulaire de la langue.
Ces derniéres années, cette activité scolaire tradi-
tionnelle s’est généralisée et surtout revivifiée, en rai-
son notamment de I’élaboration de nouveaux instru-
ments (dictionnaires nombreux et variés) et de I'adop-
tion de démarches pédagogiques plus créatives.
C’est bien entendu cette rénovation de I'emploi du
dictionnaire qui est au centre de notre débat.

B. LIPP nous propose tout d’abord une classifica-
tion des instruments a la disposition du maitre; il rap-
pelle que ceux-ci ne peuvent étre choisis qu’en fonc-
tion d’objectifs pédagogiques précis et que ces der-
niers ont trait soit & la connaissance du monde, soit &
'organisation du lexique (des mots) d’une langue.
. BERTHOUD présente, quant a elle, le point de vue
de I’enfant: Qu’est-ce qu’un mot pour lui? Dans quelle
mesure peut-il appréhender la différence entre con-
tenu et caractéristiques formelles? Le texte de
J. KOCHERHANS et celui d’E. GENEVAY relatent des
expériences d’instauration dans les degrés primaires
d’activités intégrées destinées a faire apparaitre le
réseau de relations qui sous-tend |le vocabulaire du
frangais. Enfin, dans sa contribution, qui concerne le
secondaire, M. CORBELLARI présente divers exerci-
ces d’utilisation du dictionnaire qui permettent
d’approcher certains aspects du fonctionnement de
la langue: orthographe, composition de mots, déter-
mination de genre.

L’ordonnance logique apparente de notre som-
maire ne doit pas cependant masquer la diversité des

mints de vue qui sont exprimés.

rions en effet que ces publications soient, rappelons-
le, un lieu d’échange, un lieu de confrontation aussi.
Les deux lettres que nous avons regues lors de la
parution du premier numéro, et que nous publions
aujourd’hui avec plaisir, sont le signe que certains
nous ont compris. Que d’autres suivent cet exemple
et nous écrivent. Ainsi « Forum» sera le lieu de la ren-
contre d’une conception nouvelle — et combien cohé-
rente — de I’enseignement du frangais et des préoc-
cupations de maitres généralistes confrontés a des
difficultés immédiates — et combien diverses.

La rédaction de '« Educateur»

Les données de psycholinguistique génétique pour-
ront surprendre, voire choquer. A premiére vue en
effet, les performances de I’enfant semblent bien
supérieures aux compétences que met en évidence
cette recherche fondamentale. En réalité, ces deux
niveaux de fonctionnement coexistent, et s’il est vrai
que le pédagogue est confronté a des performances,
dans un contexte éducatif global, il ne peut néan-
moins ignorer leur soubassement cognitif.

Les trois exemples de pédagogie du vocabulaire
s’inscrivent tous dans une optique de rénovation,
mais on constatera que la part réservée a l’activité de
I’éléve, a sa créativité, varie d’un texte a I'autre. Illus-
tration nouvelle du vieux dilemme entre démarche
analytique et démarche synthétique. Faut-il «pré-
découper» I'activité de I'éléve ou se contenter de la
guider avec souplesse? S’agit-il & d’une nuance ou
d’une véritable différence de projet pédagogique?
Dans le méme domaine, on observera que les fonde-
ments théoriques de certaines activités restent peu
explicites. Quelle place notamment accorder a I'éty-
mologie, considérée par certains comme la béquille
du raisonnement grammatical ?

Diversité des points de vue, diversité des auteurs,
diversité des lecteurs, les conditions sont donc réu-
nies pour ce second FORUM. Il vous reste & prendre la
parole. Que pensez-vous par exemple de la «fran-
chise» de nos analyses critiques, du glossaire, de la
complexité de notre terminologie... et des thémes de
nos prochains FORUM?

J.-P. Bronckart
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Informations et recherches sur [l'utilisation
et l'acquisition du langage

L’élaboration du concept de mot chez I’enfant

par Ioanna Berthoud-Papandropoulou*

Le jeune enfant qui apprend a parler
aborde la langue comme quelque chose de
tout nouveau, comme une connaissance a
laquelle on accéde progressivement, con-
naissance qui lui permet finalement de pro-
duire des énoncés et de comprendre les
énoncés produits par les gens de son entou-
rage. Cette connaissance ne surgit pas ex
nihilo: d’une part, elle se greffe sur toute
une organisation du réel effectuée par le
bébé sur un plan pratique pendant la
période précédant I’acquisition du langage
(par exemple, il est capable d’aller chercher
des objets qu’il désire, de les explorer par
des mouvements adaptés de ses mains, de
les mettre dans une boite); d’autre part,
I’apprentissage du langage est progressif, et
c’est peu a peu que ’enfant arrivera a une
certaine maitrise du lexique et au manie-
ment correct des diverses constructions
syntaxiques de la langue des adultes.

En ce qui concerne cette connaissance
pratique préalable a ’acquisition du lan-
gage, plusieurs travaux ont été effectués en
psychologie de I’enfant et plus particuliére-
ment en psychologie génétique, développée
par J. Piaget et ses collaborateurs. Bien que
ne portant pas directement sur le langage
lui-méme, de tels travaux — et la concep-
tion théorique qui les sous-tend — présen-
tent I’intérét indéniable de situer le langage
parmi d’autres activités symboliques et
représentatives, et de tenter d’insérer son
apparition dans le cadre du développement
de la pensée du petit enfant autour de I’age
de 2 ans. En effet, avant de pouvoir parler
et utiliser ainsi le langage comme moyen de
représentation d’objets, d’événements,
d’idées, le bébé sait faire une foule de cho-
ses sur un plan essentiellement concret,
c’est-a-dire ne nécessitant pas la représenta-
tion.

Ces actions visent a la résolution de pro-
blémes pratiques tels que atteindre un objet
éloigné, caché. Les objets sont ainsi, pour
le bébé, dotés de signification, méme s’il
n’est pas encore capable de les nommer ou
d’exprimer par le langage leurs caractéristi-
ques. Les significations attribuées aux
objets, pendant cette période, sont étroite-
ment liées aux actions que I’enfant effectue

*Maitre-assistante en  psycholinguistique,
Faculté de psychologie et des sciences de |’éduca-
tion, Université de Genéve.
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sur eux. Ainsi, ’enfant fait subir 4 un nou-
vel objet se présentant a lui diverses
actions, déja exercées antérieurement sur
d’autres objets, telles que sucer, secouer,
balancer. Le nouvel objet en regoit une
signification particuliére; il devient «objet
a sucer», «objet a balancer ».

Parallélement a la connaissance pratique
des objets, de leurs déplacements et de leurs
caractéristiques, les actions elles-mémes se
coordonnent, a partir de I’dge de 4-5 mois
déja: un méme objet est susceptible de
subir plusieurs actions; par exemple, un
objet «a regarder» devient un objet «a
prendre » et réciproquement, un objet saisi
en dehors du champ visuel est porté devant
les yeux pour étre regardé.

Ainsi, lorsque I’enfant en arrive aux
débuts du langage, il s’est au préalable
constitué un petit univers d’objets et de
personnes qu’il connait et avec lesquels il
peut avoir des interactions; cette connais-
sance lui fournit des contenus a exprimer
par la langue.

L’apparition du langage est tributaire de
celle, fondamentale et mystérieuse, de la
représentation. Celle-ci se caractérise par
I’évocation ou la reproduction sur un autre
plan d’objets ou d’événements absents.
L’enfant devient capable de jeu de fiction,
c’est-a-dire de «faire comme si», en utili-
sant par exemple une boite d’allumettes
comme étant une voiture, ou en prenant
une canne et en imitant les mouvements de
sa mére qui passe |’aspirateur; de telles con-
duites indiquent clairement la capacité
d’évocation. En outre, il devient capable de
représenter objets et événements par le des-
sin, et également de se servir de mots et de
phrases qui ont en méme temps une fonc-
tion de communication et de représenta-
tion.

Aussi simple qu’elle puisse paraitre a
I’état achevé, la fonction de désignation
présente, elle aussi, un développement gra-
duel. Cette fonction, qui consiste & mettre
en correspondance des objets, des actions,
des propriétés (entités extralinguistiques)
avec des éléments de la langue (le lexique),
est une fonction primordiale du langage.
Elle ne surgit pas toute constituée, a une
certaine période de la vie; autrement dit,
I’enfant ne commence pas par désigner du
terme adéquat les objets qui I’entourent.
Les premiers mots de I’enfant, qui appa-

raissent entre 12 et 15 mois, constituen: d
répliques approximatives d’un ou plusiey
mots de I’adulte; par exemple, «pati»
est parti, elle est partie, etc.). De plus,
lien entre les sons et la réalité désignée 1’
qu’en partie conventionnel; en efft
I’enfant peut attribuer un méme «mo: »
plusieurs objets ou événements, en fonc:ic
de sa propre activité sur eux et non pas ¢
fonction des caractéristiques objective: (
la réalité. Piaget note, par exemple, a pr
pos de son enfant: «Il emploie I’onomat
pée classique «tch, tch» pour désigne; v
train qui passe devant sa fenétre et la répe
a chaque train... Mais il dit ensuite «cl
tch» dans deux sortes de situations dist:n
tes. D’une part, il généralise son usage ¢
présence de véhicules vus d’une autre fcn
tre: autos, voitures a chevaux et méme c'u
homme a pied... Mais d’autre part, lorsj
je fais cache-cache (j’apparais et je disp:
rais sans rien dire)... il dit aussi «tch, tch)
par analogie sans doute avec les apparitior
et les disparitions soudaines des trains.
(Piaget, 1946).

Ainsi, ’enfant établit treés progressiv
ment le lien entre le langage et le réel cu
représente, et I’établissement de ce lien <y
pose la construction de classes dont tou: |
éléments recevront la méme étiquette, ce
indépendamment de la position ou du poi
de vue du locuteur, autrement dit la sigiif
cation attribuée aux éléments du lexique
libére du seul lien avec I’activité propre.

Notre propos n’est pas ici de retrac
I’évolution progressive de 1’acquisition
langage chez I’enfant. De nombreuses ex
riences en psycholinguistique se fix
comme but d’en étudier les différe
aspects, lexicaux et morphosyntaxiques,
de définir les stratégies éventuelles mises ¢
ceuvre par I’enfant lorsqu’il comprend
produit des énoncés de sa langue maie
nelle. De tels travaux portent donc sur
savoir-faire langagier, autrement dit st
I’utilisation de la langue.

Mais le langage se présente égalen:el
comme quelque chose & connaitre sur U
tout autre plan que celui de son utilisatior
on peut réfléchir sur la langue et ses ¢l
ments, pris alors comme des objets de 0!
naissance explicite sur lesquels on pel
avoir des jugements, des idées (et méme d
théories), ou effectuer différentes oper
tions (découpages, classifications, e:c.

=

=
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tte possibilité de réflexion sur le langage
raciérise un savoir qui double le savoir-
ire; elle se rattache a la capacité cogni-
¢, spécifique de I’étre humain, qui con-
te 2 pouvoir réfléchir sur ses propres acti-
tés ot productions, en plus que de les exer-
r. Appliquée au domaine du langage,
ite compétence peut étre qualifiée de
¢talinguistique, cela dans la mesure ou le
cuteur se place au-dessus ou au-dela de
mploi immédiat de mots et de phrases,
ur les contempler, en quelque sorte, de
xierieur.

Pour illustrer la nette différence entre les
ux plans, comparons un énoncé tel que
Ces pommes sont mires» & un énoncé du
pe «Pomme est un nom commun qui
mmence par P, qui peut étre sujet, etc. ».
¢ premier de ces énoncés a pour fonction
k transmettre un certain type de contenu
trzlinguistique (et reléve en tant que tel
: I'utilisation de la langue); le second
¢hicule une connaissance d’ordre linguisti-
ue. issue d’une analyse sur un élément de
langue (et constitue de ce fait une donnée
e tvpe métalinguistique).

La compétence métalinguistique est solli-
itéc 4 1’école, et cela a plusieurs niveaux, et
ette sollicitation se fait méme de facon
ystématique et consciente. Si on attend de
'enfant qui entre a I’école qu’il ait la capa-
it¢ d’utiliser son langage pour exprimer ses
dées sur le réel, on exige tres tot de lui une
eraine capacité dans le domaine du méta-
ancage. En effet, pour approcher la lecture
t |'écriture, déja a un niveau scolaire élé-
entaire, et a plus forte raison pour abor-
er la grammaire, I’enfant doit établir une
istance entre ce qu’il dit et le travail sur ce
u'il dit. Cette distanciation est inhérente a
a capacité métalinguistique qui lui permet
‘envisager les éléments de la langue
ornme objets d’écriture, de classification,
‘analyse, et de manipuler, sur un plan
conscient et explicite, les régles selon les-
quelles ces éléments fonctionnent dans le
discours.

Comment s’élabore cette capacité méta-
linguistique chez I’enfant? A partir de cette
question, nous avons effectué un ensemble
de recherches qui avaient pour théme com-
mun de mettre en évidence I’'idée que se
font les enfants de différents ages sur ce
qu'zst un mot. Le mot est un terme qui a
recu de nombreuses définitions, souvent
tres différentes, de la part des philosophes,
des grammairiens, des linguistes. Mais,
mise 3 part la difficulté qu’il y a & en don-
ner une définition univoque et précise, ce
terme fait partie du vocabulaire courant des
non-spécialistes et méme des enfants, et
’était 12 un outil méthodologique impor-
tant pour étudier, auprés des enfants, les
problémes meétalinguistiques. Quelle est,
pour I’enfant, la nature de la relation entre
le nom d’une chose et la chose elle-méme?
Prend-il conscience du fait que cette rela-
lion est «arbitraire», au sens saussurien,
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c’est-a-dire que dans la plupart des cas il
n’y a aucun lien de ressemblance entre la
série des sons et I’élément réel qu’ils dési-
gnent? Est-ce qu’il envisage le mot comme
constitué d’éléments plus petits? Est-ce
qu’il l’aborde, conjointement, comme
unité constituante d’entités plus grandes,
par exemple la phrase?

Ces différentes questions nous ont ame-
nés a créer une série de situations expéri-
mentales, qui se déroulaient sous forme de
dialogue avec ’enfant et qui avaient toutes
comme théme central I’entité «mot». La
question fondamentale posée aux enfants
était la suivante: «Qu’est-ce que c’est
qu’un mot, pour toi?», et visait donc a
obtenir de I’enfant une définition de I’entité
elle-méme. D’autres questions étaient
moins abstraites, faisant appel & des exem-
ples précis de mots: «Quand je dis
«chaise», est-ce que c’est un mot que je
dis?... Comment tu sais?... Quand je dis
«le», est-ce que c’est un mot?... Dis-moi
un mot long!... Comment tu as fait pour le
choisir? Dis-moi un mot court!... Com-
ment tu sais que c’est un mot court ? » Nous
ne présentons ici que quelques exemples
parmi les questions posées, pour illustrer ce
qu’on demandait a I’enfant, a savoir de
juger si tel élément (présenté par I’expéri-
mentateur) faisait ou non partie de la classe
des mots, ou de proposer lui-méme des
mots ayant telle ou telle caractéristique en
tant que mots, ou encore d’inventer un mot
nouveau.

La population soumise a ces différentes
questions était de 120 enfants environ, agés
de 4 4 12 ans, qui ont été interrogés orale-
ment et individuellement.

Chez les jeunes enfants (4-5 ans), on
reléve une sorte d’indifférenciation entre
les mots et les choses désignées par les
mots. Cette indifférenciation se situe, bien
évidemment, au plan de la réflexion sur la
langue!. Les mots sont congus par I’enfant
comme situés sur le méme plan que les
objets extralinguistiques et comme partici-
pant, pour ainsi dire, des propriétés physi-
ques de ceux-ci. Plusieurs exemples le mon-
trent:

PHI 5;42 (un mot) c’est quelque chose de
vrai... c’est quelque chose... c’est
n’importe quoi, ¢ca peut étre une chaise ou
une armoire ou un livre ou une feuille ou un
chien ou des gens ou une bouteille ou a
boire ou un cube.

FRA 4;9: «fraise» est un mot parce que ¢a
pousse dans le jardin; «crayon» est un mot
parce qu’il écrit.

Parfois, les jeunes enfants ont de la peine
a donner une définition: soit ils déclarent
leur incapacité (je ne sais pas — ce qu’est

1Sur le plan de l'utilisation de la langue, cette
différenciation entre mots et réalité est effectuée
depuis longtemps, dés la production des pre-
miers énoncés.

25 ans 4 mois.

un mot), soit ils fournissent un exemple de
mot a la place d’une définition: une
chaise... un lit... parce qu’on dort (COR
4;7). Comme il ressort de ces exemples, les
enfants justifient le fait que les noms cités
sont des mots en se référant uniquement
aux caractéristiques de 1’objet désigné et
non pas a celles du signifiant lui-méme
(signifiant oral: sons; signifiant écrit: let-
tres). Les exemples de mots longs et courts
relévent de la méme approche:

GEO 4;9: (mot long) «chaise» parce que
les barres pour tenir, elles sont longues;

BAR 4;7: (mot long) «armoire», parce
qu’il y a beaucoup d’affaires dedans; (mot
petit) «ceil», parce qu’il est petit.

PHI 5;4: (mot long) «train»... une loco-
motive devant et de grands wagons...

A travers ces exemples, nous voyons qu’a
la question «Dis-moi un mot long»,
I’enfant répond en citant le nom d’un objet
long ou volumineux, ou ayant une partie
longue; dans tous les cas, c’est I’objet
référé qui présente la caractéristique
requise pour le mot.

Une autre conception métalinguistique
existant chez plusieurs enfants de 5-6 ans
est la suivante: les mots sont congus comme
étant ’énonciation elle-méme, confondus
donc avec ’action de parler:

ALA 5;5: (un mot) c’est quelque chose
qu’on parle. Tu peux expliquer plus? ...

ALI 6;6: un mot, c’est... par exemple on
parle. Tu peux expliquer plus? On parle
longtemps... un mot c’est quand on parle.

FER 5;4: (un mot) c’est dire quelque
chose.

De telles définitions ne respectent pas
I’aspect «unité» de I’élément «mot».
Ainsi, des phrases entiéres sont proposées
par les enfants comme exemples d’un mot
et, comme exemples de mots longs, nous
relevons souvent deux ou plusieurs phrases,
opposées a une seule, constituant un «mot
court».

SAN 6;4: (un mot) c’est quand on parle.
Dis-moi un mot! Je viens a I’école.

FER 5;4. Dis-moi un mot! Ma sceeur vou-
lait jouer avec moi. C’est un mot? Oui.

PAO 5;11: (mot long) il s’en va et puis il
monte sur la voiture. (Mot petit) il s’en va.
Pourquoi c’est un petit mot? Parce qu’il
s’en va seulement. (Un autre mot long) La
file se proméne, elle va chercher
quelqu’un. Pourquoi c’est un mot long?
Parce que j’ai dit deux choses.

ROD 6;9: (mot long) j’entre dans la mai-
son pour quitter mes chaussures. (Mot
petit) Je vais la. Pourquoi c’est un petit
mot? Parce qu’il n’y a qu’un mot; non, il
n’y a qu’une chose. Quelle chose? Je vais
la.

Dans ce genre d’exemples, la longueur
caractérise la production tout entiére et elle
est liée a la quantité d’information (ou de
contenu) transmise par cette production.
Pour cette approche, le terme «mot» a le
sens que nous lui donnons dans le langage
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courant, dans un énoncé comme « Si tu n’es
pas au bureau cet aprés-midi, laisse-moi un
mot pour que je puisse te joindre» (ou
«mot» = «message»).

Par la suite, les mots se différencient de
la réalité physique qu’ils désignent, en
méme temps qu’ils se détachent de I’activité
de parler qui les produit. Voici d’abord
quelques exemples de ce double progrées que
nous commenterons plus loin.

STE 6;2: (un mot) c’est des lettres.

DOM 6;11: (un mot) c’est une chose...
on le prononce avec des lettres.

STEP 7;5: Eh ben (un mot) c’est quelque
chose... quelque chose qui est simple, tout
simple: c’est tout seul, ¢ca ne raconte pas
quelque chose... ¢a ne raconte pas une his-
toire... une phrase, c’est plusieurs mots qui
vont ensemble.

CHRI 8;0: (un mot) c’est un mot qu’on
peut servir dans les phrases.

RIC 8;7: Un mot... c’est quand il y a une
phrase, c’est une partie de la phrase.
... quand on va dire quelque chose et qu’on
prononce déja quelque chose, eh bien, c’est
un mot.

Vers 6-7 ans, les mots sont congus
comme des étiquettes en correspondance
avec les éléments du réel. En tant qu’éti-
quettes, ils ont acquis, dans [D’esprit de
I’enfant, une autonomie du fait de leur réa-
lisation graphique: ce sont des éléments
constitués par des lettres. Mais la corres-
pondance avec les objets désignés est
encore dominante. Ainsi, ’article «le»
n’est pas encore admis comme faisant par-
tie de la classe des mots, probablement
parce que cet élément n’a pas de correspon-
dant extralinguistique. En effet, plusieurs
enfants de 6-7 ans (comme, bien évidem-
ment, les enfants plus jeunes) refusent aux
articles, prépositions et conjonctions le sta-
tut de mot en invoquant le fait qu’ils ont
trop peu de lettres (et c’est effectivement le
cas pour plusieurs de ces mots-
outils), alors qu’ils acceptent comme mots
des substantifs tels que «ane», «nez», et
cela malgré leur petit nombre de lettres. En
outre, lorsqu’il s’agit de proposer un mot
long, ces enfants choisissent dans le lexique
des mots qui sont longs en tant que mots
(longs a écrire) mais qui désignent en méme
temps des objets volumineux, tels que
«locomotive», «crocodile», opposés a
«bouton», «chat», qui sont proposés
comme des petits mots.

Vers 7-8 ans, les mots sont définis
comme une partie d’une entité plus grande,
la phrase ou I’«histoire». Selon -cette
approche, légérement plus évoluée que la
précédente, les mots sont les éléments cons-
tituants d’une phrase. Les enfants qui pré-
sentent ce type de définition incluent les
articles, les prépositions et d’autres mots-
outils dans la classe des mots, dans la
mesure ou eux aussi font partie de la
phrase. ,

Dans certaines définitions données par
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les enfants les plus 4gés de ce groupe (envi-
ron 8 ans), on trouve les deux aspects réu-
nis, a savoir I’aspect «élément constitué»
(lettres) et l’aspect «unité constituante»
(emploi dans des phrases).

Aux deux aspects que 1’on vient de men-
tionner s’ajoutent, a I’étape suivante, deux
autres critéres de définition du mot:

— d’une part, la signification, c’est-a-dire
le fait que les mots veulent dire quelque
chose;

— d’autre part, quelques aspects spécifi-
quement linguistiques qui caractérisent
les mots et leur fonctionnement.

En ce qui concerne le critére «significa-
tion », il est parfois invoqué par les enfants
dés I’age de 7 ans pour rejeter de la classe
des mots une suite de sons (ou de lettres)
sans signification, «parce que ¢a ne veut
rien dire ». Mais c’est seulement a partir de
9-10 ans que la signification devient systé-
matiquement une partie nécessaire et expli-
cite de la définition du mot.

NEL 10;4: (un mot) ¢a signifie ce que
c’est; dés qu’on fait une phrase ¢ca montre
ce que ¢a veut dire... c’est des lettres... il
faut le savoir (le mot) et le dire.

ISA 10;11: (un mot) c’est quelque chose
formé de lettres et qui veut dire quelque
chose, des lettres groupées qui forment un
mot.

Ainsi s’établit sur un nouveau plan le lien
entre mots et réalité extralinguistique: on
n’a plus affaire a une indissociation entre
mots et choses, comme chez les jeunes
enfants, ni 4 une correspondance entre
mots-étiquettes et objets, mais a un lien
entre mots-unités signifiantes et des élé-
ments signifiés.

Quant aux aspects grammaticaux invo-
qués dans les définitions des enfants, ils
apparaissent également vers 9-10 ans; il
s’agit principalement de la classification des
mots en classes formelles — ou parties du
discours — et de certaines regles d’accord
régissant le fonctionnement des mots dans
le discours.

MIR 9;6: (un mot) c’est un nom, un
adjectif et un verbe.

JAC 9;7: Un mot? Tout! Quand on
parle, on dit des mots, ¢a nous dit pas seu-
lement si c’est un nom, un adjectif, un
verbe, tout!... ca peut étre un adjectif, un
verbe... pour avoir un nom, il faut un arti-
cle, on ne peut pas dire «soleil », il faut dire
«le soleil» si on veut faire une phrase.

MAN 11;7: On analyse un mot, on dit ce
que c’est comme genre de mot. C’est formé
de lettres et il faut que ¢a veuille dire quel-
que chose. «Table» ¢a veut dire un meu-
ble; «la», c’est un article, ¢ca accompagne
les mots, on dit «la table».

La mention de telles caractéristiques,
issues d’une analyse proprement linguisti-
que, nous parait intéressante. Il est vrai que

ces caractéristiques relévent assez direg
ment de 1’apprentissage scolaire et que g
mention n’est donc pas aussi « spontang
que celle d’autres critéres de définitiy
cependant, le fait que ’enfant choisisse
les invoquer, a partir d’un certain age, no
fournit des renseignements importans g
le niveau de sa réflexion métalinguistique

Notons encore que bien souvent, surtg
chez les enfants les plus jeunes de ce groy
(9 ans), ces aspects formels s’appliiue
uniquement a la classe des noms, ce quifa
apparaitre une sorte de confusion — ¢
moins momentanée — entre «moi
«nomp»:

SYL 9;4: (un mot) ¢’est un nom, onq
peut pas dire «I’herbe chaise» ou ¢
chaise», c¢’est un nom. On peut auss: di
un mot par un article devant. Mais je |
demande ce qu’est un mot! C’est un no
qui ne peut pas se faire en verbe, en adiect
ou en un mot invariable.

FRA 9;1: (un mot) ben c¢’est un nom. U
mot, il peut étre masculin, féminin, sing
lier ou pluriel. Il y a des mots qui ne sor
pas des noms? Y en a... j’sais pas meoi... o
ily a «le», «la», «les», ¢’est un mot... Es
ce que tous les mots sont des noms? vor
Comme quoi, par exemple? «Sur», «na
dessus». Alors, en général, un mot, s
quoi? On peut avoir... j’sais pas, des nom
des mots qui signifient des objets, des ani
maux, des personnes.

Malgré les hésitations et les confusions
de telles définitions nous paraissent (r¢
intéressantes par le fait qu’elles dénc:en
une tentative de prendre en considéraiio
plusieurs facettes de cette entité réelleren
complexe qu’est le mot.

L’ensemble des recherches sur |
réflexion métalinguistique de ’enfant corn
firment les données briévement exposét
ici, a savoir que le concept du mot che
I’enfant présente une évolution longu: ¢
progressive au cours de laquelle s’élaboren
et s’organisent ses différentes proprictés
Ces propriétés relévent de plusieurs doma
nes: réalisation matérielle du signifian
(parole, graphie), lien avec le réel reor
senté, insertion dans des entités plus larges
conditions et régles d’emploi.

On voit donc qu’un terme tel que «:0t
recouvre une idée qui n’est pas la mére
tous les dges. Cela peut susciter deux tpt
de questions:

— D’une part, qu’en est-il d’autres term
qu’on emploie quand on parle du !ar
gage, tels que «dire», «écrire», «pa
ler», ou encore «signifier», «voulo
dire»? Il pourrait étre intéressal
d’entreprendre des recherches sur ¢
sujet; certaines observations montiel
déja que ces termes subissent, eux auss
une évolution du point de vue du ser
que ’enfant leur attribue.
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D’autre part, dans quelle mesure peut-
on utiliser certains termes avec ’enfant
— dans une pratique d’éducation ou de
rééducation, ou encore a l’intérieur
d’une recherche expérimentale — avant
de s’assurer de I’idée qu’il s’en fait?
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Pratique de [I'enseignement

Quels dictionnaires?
Pour quelles activités?

par Bertrand Lipp

QUELS DICTIONNAIRES?

Type encyclopédique et type linguistique

Partons d’un schéma qui présente un classement possible des
dictionnaires, schéma forcément simplificateur et dont nous ver-
rons, par la suite, qu’il convient de le nuancer2.

de type encyclopédique

= parlent des choses
dictionnaires

de type linguistique

= parlent des mots

Prenons, pour illustrer la distinction entre dictionnaires de type
encyclopédique et dictionnaires de type linguistique, ’exemple de
’article MAMMIFERE dans le DICTIONNAIRE DU FRAN-
CAIS CONTEMPORAIN (DFC) et dans le NOUVEAU
LAROUSSE ELEMENTAIRE (NLE).

DFC mammifére [mamifer] n. m. Animal vertébré
de température constante, pourvu de mameclles,-de
poumons, d'un cceur et d'un encéphale relativement
développé.

IM.-J. Besson, M.-R. Genoud, B. Lipp, R. Nussbaurn, Maitrise du
Francais, Méthodologie pour I’Enseignement primaire, Office romand des
Editions et du Matériel scolaires, 1979.

20n me permettra de reprendre ici, mais en vue d’autres développe-
ments, quelques points dont je traite dans une série d’articles publiés par la
revue du Département de I’instruction publique du canton de Vaud, PERS-
PECTIVES, 1976, N° 6 et 1977, Nos 1 et 4.

366

NLE mammifére adj. e |
(du lat. mamma, manel
ferre, porter). Qui a des man
I — N. m. pl. Une ds
classes des vertébrés. (V. pl
texte.)

— Lesmammiféresson: d
tébrés généralement vi.j
dont les femelles ont des r ar
et allaitent leurs petit:,
peau est couverte de poil
respirent l'air par des pcur
leur température est co s
La classe des mammiféres
les ordres suivants : les
mates, comprenant ['honm
singes et les lémuriens (m
les insectivores (hérisscn
chiroptéres (chauve-souris)
carnivores (chat, chie:,
belette) ; les pinnipédes (1
morse) ; les rongeurs (lap n,
les périssodactyles (cheval t
les proboscidiens (éléphait
artsodactyles, comprenin
porcins (porc, hippopotam
les ruminants (beeuf, mouton
girafe, chameau); les ¢!
(baleine, dauphin); les =
piaux (kangourou); les »
trémes (ornithorynque), cul
ovipares; les édentés (tam:
fourmilier) et enfin les :i7¢
(dugong, lamantin).

Le NLE vaut-il mieux que le DFC parce que I’article MAM
FERE vy est plus développé? Non. Si I’article du DFC — dict
naire de langue — contient moins d’informations que celui
NLE, c’est qu’il y a relativement peu de choses a dire sur le n
alors qu’il y a beaucoup a dire sur ce que désigne le mot, <u
classe zoologique a laquelle renvoie le mot, sur le référent*.

La comparaison de ces deux articles me fournit une pren
occasion de nuancer mon propos. On constate, d’une part, cu
NLE donne, en fait, davantage de renseignements d’ordre lirg
tique que le DFC; d’autre part, que I’article du DFC est, p
I’essentiel, de nature encyclopédique, alors qu’il y aurait des ren
ques a faire sur le comportement du mot mammifére den
systéme de la langue: zoologiquement parlant, mammifere ¢
chien et & chat ce que oiseau est 2 merle ou a-canari. Or, on
tate que mammifére ne se comporte pas comme oiseau. Je puis
effet, dire également

le canari est dans sa cage,
le merie est dans sa cage,
’oiseau est dans sa cage.

Par contre, si je puis dire
le chien est dans sa corbeille,
le chat est dans sa corbeille,

je ne dis pas
le mammifere est dans sa corbeille.

* Les termes suivis d’un astérisque sont expliqués en page 3
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mettra tous ensemble. 2 Edmond commence &
rassembler ses affaires. » & les mettre ensemble

s¢ rasseoir Vous pouvez wous rasseoir. » reprendre la
position « assis» quand on sest leve

rassis Katy n'aime pas le pain rassis. » pas frais

rassurant Les paroles du médecin & pcopos de la

| rassurer maladie de mon frére sont assez rassu-

rantes. » elles nous rassurent » enlévent notre in-
quiétude. ® Rassure-toi, ce n'est pas grave

&

rat £lisabeth tremble encore d'avoir vu un rat dans la

cave. » animal rongeur plus gros qu une souris
w rteau Nous allons mettre en tas toutes ces feuilles
mortes, veux-tu prendre /e riteau? » outil garni de
dents. utilisé dans les prés et les jardins.

~

ratelier Chantal est trop petite pour mettre le foin
dans /e rételier. » sorte déchelle attachée hori-
zontalement le long du mur d'une étable

rater Au tir 3Jarc, je suis nul * je rate |a cible a cha-
que coup. » je ne réussis pas 3 la toucher

ration Sil n'y a plus assez d'essence il
rationnement faur s'attendre & un rationnemant.
rationner » on va la rationner » distribuer a cha-

cun une ration » une quantité 3 ne pas dépasser

=2

ratisser Quand papa aura fini de bécher le jardin. je
ratisserai. » j¢ passerai le rteau

e raton laveur Sais-tu pourquoi on appelle ce petit ani-
mal le raton laveur? » il trempe sa nourriture dans
I'eau avant de |a porter 8 sa bouche

#) rattacher Tu vas tomber' Rattache donc tes lacets!
» attache-les de nouveau

Or prononce [rasazje]

Dabort 25 puis | 5

# tispersion.  disloca
tion

# st disperser

Préfae re. et assesic
Tableau e comugaison 34

Ne se dit pas au féminn

Prunel  rassorants  (cac
Cest Tadhectil)

*# inquidtent.  (5)inguid-
ter

® Les petits rats de [Opéea
= petites danseuses

—

o

T,

X manguer
= atteindre. réuss

On pronence [xasi5)

ration + ratweaser (2 #)
xhpant

Pas  daccent  ciconfiexe.
alors que riteay n 3 un.

2 1 comme attacher
Préfoe e

NOUVEAU LAROUSSE DES DEBUTANTS
r224 LE BROCANTEUR| [ coupe i
en argent

_tabatiere

bahut

quenouille

fuseau

brelle
parapluue

fourreau

lampe 3
E pétrole

pelie
a feu
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Considérations d’ordre linguistique, dont on comprend que le
DFC ne dise rien, étant donné ses dimensions.

L’opposition entre dictionnaires de type encyclopédique et dic-
tionnaires de type linguistique parait communément admise, et I’on
s’étonnera peut-tre de me voir la reprendre ici. Mais 1’on peut se
demander si cette distinction est vraiment toujours évidente. J’ai
relevé, par exemple, dans un article publié par la revue BREF 3,
article trés riche, par ailleurs, et fort intéressant, certains passages
propres a créer ou a entretenir la confusion entre les deux types de
dictionnaires.

Présentant un dictionnaire destiné a de jeunes éléves, MES
10000 MOTS (MES 10000 M), édité par BORDAS, l'auteur de
I’article reléve qu’un mérite de ’ouvrage est de faire clairement
apparaitre les constructions syntaxiques, en quoi il le juge «en ce
domaine bien supérieur au NLE qui ne présente dans ses exemples
d peu prés aucune construction opératrice»*. Mais comparer les
deux ouvrages sur ce point, n’est-ce pas ignorer que MES 10000 M
reléve nettement du type linguistique, alors que le NLE est de type
manifestement encyclopédique?

Autre exemple: a propos encore de MES 10000 M, 1’auteur juge
la quasi-absence d’illustrations trés frustrante. Or, c¢’est oublier, 12
encore, que I’ouvrage incriminé est un dictionnaire de type linguis-
tique et que le recours a I’illustration est le propre du dictionnaire
encyclopédique. « Ce qui donne envie de feuilleter un dictionnaire,
lit-on dans BREF, tout de méme ce sont bien ses images. L ’ouvrage
perd ainsi en attrait et sa lisibilité se trouve compromise. En outre,
la fonction du dictionnaire comme instrument d’apprentissage de
la langue est congcue de maniére restrictive. Cet apprentissage est-il
pourtant concevable sans lien avec les disciplines d’éveil? Le dic-
tionnaire ne pourrait-il étre aussi une sorte d’initiation a la décou-
verte du monde et a la découverte de soi ? »3

Role de Pillustration

Ces lignes font bien apparaitre les deux fonctions que peut rem-
plir I’illustration dans un dictionnaire:

— d’une part, agrémenter ’ouvrage, donner plus d’attrait a
I’objet dictionnaire; g

— d’autre part, permettre une meilleure connaissance du monde,
des objets du monde, dont on congoit qu’il est plus facile, par-
fois, de les représenter par I’image que de les décrire.

Les illustrations, en noir ou en couleur, contenues dans les deux
derniers venus parmi les dictionnaires scolaires, MES 10000 M et le
NLD, me paraissent remplir essentiellement la premiére fonction:
celle de I’agrément. La comparaison de la page RAT — prise dans
le NLE et dans MES 10000 M — est trés révélatrice a cet égard.

Voir illustration p. 367

11 est normal que le NLE réserve toute une colonne a des illustra-
tions, comme il est normal qu’il ne fournisse pas d’indications sur
les structures syntaxiques: cela correspond a sa vocation de dic-
tionnaire encyclopédique.

Mais pourquoi avoir choisi, pour illustrer la page de mes 10000
M, un riteau et un ratelier, plutét qu’un rat — de cave ou d’opéra
— ou qu’un raton laveur ? Cette question peut étre posée a propos
de la plupart des illustrations de MES 10000 M, dont la fonction
semble bien étre, le plus souvent, d’agrément.

Il en va de méme pour les planches en couleur du NLD.

Voir illustration p. 367

3BREF, Larousse, 1977, N° 10.
40p. cit., p. 41.
50p. cit., p. 42.
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A quoi attribuer le fait que I’on trouve, chez le brocanteur,
tabatiére, un poéle a charbon ou un dolman, mais pas de robe i
noline, ni de canotier, ni de moule a gaufres? A quoi, sinon
hasard dont il est question dans la préface de I’ouvrage: ¢
recours a !’index (en rapport avec les illustrations)[...] perm
d’interpréter des mots comme attelle, bétonniére, éolienne, fenng
stéthoscope, que peut offrir le hasard des conversations ou des |
tures. »%

Mais quel parti tirer, pédagogiquement, de ces planches? Lap
face déja citée suggere plusieurs exploitations pédagogiques: « [
collaboration étroite entre les dessinateurs et les rédacteurs 1 pg
mis de présenter des situations vraisemblables dans une illusi aiij
qui suscite l’intérét des enfants. L’exploitation pédagogique ‘e
Dpages peut se réaliser sous diverses formes: commentaires, ¢chg
ges libres, rédactions, etc., qui seront autant d’occasions de et
en ceuvre le vocabulaire.»’

Ce type de pédagogie n’est-il pas en voie de disparition. t

3

dans le cadre de la legon de francais que dans celui de 1’étude
milieu (ou de I’environnement)? On propose, désormais, de rsc
rir — qu’il s’agisse des activités d’expression ou des disci)lix
dites «d’éveil» — a un autre genre de document, plus spécialisé
plus précis. Je pense, notamment, aux nombreuses encyclopédi
destinées aux jeunes, enfants ou adolescents, a des collections teli
que celle que dirige, par exemple, Alain Grée.

Le matériau fourni par ce genre d’ouvrages me parait plus i éell
ment utilisable par les enfants, dans la mesure ou ils y trouven: pli
qu’un simple étiquetage, pas toujours exact d’ailleurs, comine ¢
témoigne cette planche extraite du NLD (bateau a voile):

bateau a voile ‘(dériﬂv ]

mat - —drisse
grand-voile —

hauban - foe
cockpit
pont
barre

Le céble désigné ici par le mot drisse se nomme, en fait, éi. [
méme, il convient de remplacer le terme d’écoute par celui de /0
d’amure; le terme de cockpit par celui de rouf; le terme de pol
par celui de plat-bord.

=

Ces remarques a propos de I'illustration des dictionnaire: tel
dent 4 montrer, tout d’abord, que la visée encyclopédique est diff
cilement conciliable avec la visée linguistique. Elles tendent : rgf
peler aussi la nécessité d’adapter son instrument — en I’occurrent
le dictionnaire — a I*objectif pédagogique poursuivi: si le dictior
naire de type encyclopédique ou I’encyclopédie conviennent pot
I’étude de ’environnement, c’est, par contre, le dictionnaie ¢
type linguistique que I’on utilisera de préférence dans la le¢on ¢
francais.

SNouveau Larousse des Débutants, Préface, p. 4.
70p. cit., p. 5.
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endance polysémique * et tendance
omonymique *

[l faut maintenant, a propos du dictionnaire de type linguistique,
ppeler une nouvelle distinction:

de type
encyclopédique
= parlent des choses

dictionnaires

a point de vue

diachronique *
de tendance
polysémique
de type
linguistique

= parlent des mots

a point de vue
s synchronique *

de tendance

homonymique

Prenons, pour illustrer cette distinction, 1’article DISCIPLINE
dans deux dictionnaires de langue, le PETIT ROBERT (PR) et le
DEFC.

PR DISCIPLINE (disiplin). n. f. (1080; « punition, ravage,
douleur », en a. fr.; lat. disciplina). § 17 (xiv*). Sorte de
fouet fait de cordelettes ou de petites chaines utilisé pour se
flageller, se mortiher. Des coups de discipline. « Laurent, serrez
ma haire avec ma discipline » (Mor.). ¢ 2° (xvi*). ¥x. Ins-
truction, direction morale, influence. « Démuocrite, apres
avoir demeuré longtemps sous la discipline de leucippe »
(FEN.). & 3° Mod..(1809). Se dit des diverses branches de la
connaissance. V. Art, etude, matiére, science. Quelles disci-
plines enseignez-vous? « Un ensemble de specialites (medi-
cales) qui participent de disciplines scientifiques fort num-
breuses » (DUHAM.). ¢ 4° Cour. Regle de conduite commune
aux membres d'un corps, d'une collectivité et destinée a y
faire régner le bon ordre; par ext. L'obéissance a cette regle
(V. Loi, regle, réglement). Discipline severe, rigoureuse, de
fer. Enfreindre lu discipline. Ce professeur fuit regner la disci-
pline dans sa classe. Censeur des études, surveillunt general
chargé de la discipline duns un lycée. Discipline militaire :
regle d'obéissance dans I'armée fondée sur la subordination.
« Le beau preambule au Service Intérieur, que j'admirais a
I'égal de certainy morceaux de Bossuet : « La discipline faisant
la furce principule des armées, il importe que tout superieur
obtienne de ses suburdonnés une obéissance entiére et une sou-
mission de tous les instants » (MAUROIS). & Conseil de disci-
pline (d'un établissement d'enseignement; d'un corps de
magistrats, etc.) chargé de sanctionner les infractions a la
discipline. & Compagnie de discipline : unité ou sont envoyés
les militaires qui ont encouru de graves punitions. § 5° Régle
de conduite que 1'on s'impose. S'astreindre a une discipline
severe. « Cela exige une forte discipline de I'esprit » (RENAN).
& ANT. Anarchie, désordre, indiscipline.

Le PR considére qu’il existe un mot discipline, et que ce mot a
plusieurs sens, cinq exactement: conception polysémique. On
constate, par ailleurs, que I’article du PR retrace I’histoire du mot,
en partant du latin et en passant par 1’ancien frangais. On voit,
dates & ’appui, comment, aux sens premiers, sont venus s’en ajou-
ter d’autres. Mais le premier sens donné est bien le plus ancien,
quand bien méme il n’appartient plus a I’'usage actuel: point de vue
diachronique.
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DFC 1. discipline [disiplin] n. f. 1° Ensemble des-

obligations qui réglent la vie dans certains corps,
certaines assemblées : Un collége qui a une disci-
pline sévére. Une punition pour manquement @ la
discipline (syn. : REGLEMENT). Se plier a la discipline
syndicale. — 2° Soumission & une régle, acceptation
de certaines contraintes : Il a abandonné son projet
par discipline de parti. ® indiscipline n. f. Attitude
de quelqu'un qui ne se soumet pas a une discipline :
Un éléve exclu pour indiscipline. # disciplinaire
adj. Fait en vertu de la discipline : Prendre des sanc-
tions disciplinaires contre les militaires coupables
(= les sanctions normales qu'un supérieur peut
prendre contre des subordonnés). Des locaux disci-
plinaires (= ou sont mis les militaires punis). @
disciplinairement adv. : Une faute sanctionnée
disciplinairement. # discipliner v. tr. Discipliner
quelqu'un, quelque chose, le soumettre 2 une disci-
pline, le plier a une régle : Discipliner un congrés.
Il est beaucoup trop désordonné : il doit apprendre
a discipliner son travail. L'éducation discipline les
instincts. @ disciplinable adj. : Un enfant diffici-
lement disciplinable. @ indisciplinable adj. &
discipliné, e adj. Se dit d'une personne ou d'une
chose soumise & une discipline, agissant selon des
principes bien réglés : Une classe trés disciplinée.
Un militant discipliné. @ indiscipliné, e adj. : Une
troupe indisciplinée.

2. discipline [disiplin] n. f. Matiére qui est
objet d'étude : Un éléve qui réussit mieux dans les
disciplines littéraires que dans les disciplines scien-
tifiques (syn. : ETUDES). Il a pris gofit aux mathéma-
tiques, et maintenant il excelle dans cette discipline
(syn. : SCIENCE).

Pour le DFC, il existe deux mots discipline, chacun faisant
I’objet d’un article particulier: conception homonymique. Ces
deux mots appartiennent a 1’'usage actuel: point de vue synchroni-
que, qui exclut la prise en compte de ce qui — selon la conception
homonymique — devrait représenter deux entrées, deux mots sup-
plémentaires: discipline = fouet et discipline = influence.

On voit, en d’autres termes, que

— le PR part du mot, unité signifiante qui a une histoire, qui dési-
gne un élément du réel, du référent;

— le DFC, par contre, part de la phrase, c’est-a-dire du mot pris
dans son environnement.

C’est la différence des contextes — nous y reviendrons — qui
conduit a poser ’existence de deux mots discipline.

On voit, en outre, qu’en regroupant les dérivés de 1. DISCI-
PLINE dans le corps méme de I’article, le DFC envisage le
microsystéme lexical * dans lequel s’intégre le mot.

Ce type de choix apparait moins nettement dans le MICRO-
ROBERT (MR).

MR 1. DISCIPLINE ([disiplin). n. f. ® 1° Vx.
Sorte de fouet utilisé pour se flageller, se
mortifier. e 2° Reégle de conduite que l'on
s'impose. S’astreindre a une discipline sévére.
e 3° Régle de conduite commune aux mem-
bres d’un corps, d'une collectivité et destinée
a4 y faire régner le bon ordre; obéissance
a cette régle. Ce professeur fait régner la
discipline dans sa classe. Discipline militaire.
— Conseil de discipline (d'un établissement
d’ensecignement ; d’un corps de magistrats,
etc.), chargé de sanctionner les infractions &
la discipline. ¥ DISCIPLINAIRE. adj. Qui
se rapporte a la discipline, et spécialt. aux
sanctions. Mesures disciplinaires. Locaux
disciplinaires d’une caserne. ¥ DISCIPLINE,
EE. adj. Qui observe la discipline. V. Obéis-
sant, soumis. Les Frangais ne sont guére
disciplinés.

2. DISCIPLINE. n. f. e Branche de la
connaissance, en tant que sujet d'étude. V.
Matiére, science. Quelles disciplines ensei-
gnez-vous ? Les disciplines scientifiques.
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Tout comme le DFC, le MR considére qu’il existe deux mots dis-
cipline: conception homonymique. Mais on constate que le pre-
mier sens donné pour 1. DISCIPLINE est sorti de 1’'usage actif
(vx). Intervient ici, malgré I’absence de dates, le point de vue dia-
chronique, qui relativise le choix homonymique: le maintien de dis-
cipline au sens d’outil de mortification impliquerait 'introduction
d’une troisiéme entrée.

Quant au regroupement des dérivés, il se limite aux mots voisins
alphabétiquement.

Le MR apparait donc comme a mi-chemin entre le PR et le DFC.
Comme le PR, le MR part du mot, unité signifiante qui permet de
désigner un élément du réel. Sa tendance — nettement affirmée —
est donc de décrire aussi précisément que possible la chose dési-
gnée, plutdt que d’envisager les conditions d’emploi du mot, le
microsystéme lexical auquel il appartient.

Cette importance accordée par le MR a I’objet désigné plut6t
qu’a la structure lexicale invite & nuancer encore le classement des
dictionnaires d’ou nous sommes partis. En fait, le MR manifeste,
par ce choix, une orientation encyclopédique, 1’accent étant mis sur
la fonction de désignation de la langue plut6t que sur son organisa-
tion et son fonctionnement. Le fait que le MR compte plus de mots
que le DFC (environ 30000 mots dans le MR, environ 25000 dans le
DFC) apparait comme une conséquence de I’orientation différente
prise par chacun de ces deux ouvrages: se donner comme tache pre-
miere de nommer les objets du monde implique que I’on va cher-
cher a énumérer le plus grand nombre possible de mots, ce qui, par
contre, n’est pas une préoccupation prioritaire pour des lexicogra-
phes soucieux de montrer d’abord dans quelles structures — lexica-
les et syntaxiques — entrent les mots.

La question du rapport entre la valeur d’un dictionnaire et le
nombre des mots qu’il contient est souvent posée: entre deux
ouvrages de méme catégorie, ne faut-il pas choisir celui qui offre le
nombre d’entrées le plus élevé?

Cette question me conduit a aborder de fagon plus précise le
second théme annoncé.

POUR QUELLES ACTIVITES?

Comment entendre, s’agissant de dictionnaires, le terme d’activi-
tés?

Il me semble pouvoir désigner trois types de comportements au
moins.

1. L’entrainement a la consultation
du dictionnaire: un préalable

Je pense, tout d’abord, & des activités propres a familiariser
I’éléve avec le maniement d’un ouvrage nouveau pour lui, activités
d’entrainement a la consultation du dictionnaire, au sens technique
du mot. C’est ce que proposent essentiellement les cahiers
J’OUVRE LE DICTIONNAIRE (Larousse, 1976). C’est aussi ce
que visent les indications fort bienvenues que ’enfant trouve en
bas de page dans MES 10000 M: « Si le mot que tu cherches com-
mence par le son [g] ou [e], il s’écrit e, ou he, ou hai».

Ce genre d’exercice constitue un préalable qui, une fois acquise

une certaine habileté dans le maniement du dictionnaire, permet de
déboucher sur deux autres types d’activités.
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2. La demande d’information: une activit¢
secondaire

I1 peut s’agir de I’activité la plus usuelle, la premiére — et peyr.
étre la seule — qui vienne a I’esprit: j’entends la recherche d’inor.
mation a propos d’un terme pris isolément. Recherche du sens d’up
mot rencontré, par exemple, en cours de lecture.

Il est évident que j’aurai, pour ce genre de recherche, plus de
chances de trouver réponse a ma question dans le MR que dars |
DFC, étant donné I’orientation encyclopédique du premier qui
I’améne, avons-nous constaté, a proposer environ 5000 entrée: de
plus que le second. Mais mes chances de trouver 'informa:ion
cherchée augmenteront encore si je m’adresse & un dictionnaire de
type nettement encyclopédique, par exemple au PETIT
LAROUSSE ILLUSTRE (PL) qui, du point de vue commercial,
appartient a la méme catégorie.

Pour la série qui va de DRU a DUEL, par exemple, le MR do 1ne
23 mots, c’est-a-dire 8 de plus que le DFC, mais 9 de moins qu: l¢
PL.

Ce que je viens de dire de la recherche du sens d’un mot rencon-
tré lors d’une lecture s’applique a cet autre usage habituel du dic-
tionnaire: la quéte orthographique.

Mais on notera, a propos de I’activité qui consiste d chercier
dans le dictionnaire le sens ou I’orthographe d’un mot, qu’ellc se
limite & un trés simple jeu de questionnnement. Une fois enreyis-
trée I'information qu’il souhaitait trouver — et I’on ne conteste pas
’utilité, la nécessité de la démarche — 1’éléve va refermer I’ouvr.ge
consulté pour reprendre son activité principale, pour poursuivre sa
lecture ou se remettre a écrire. Le recours au dictionnaire apparait
donc la comme une activité secondaire, momentanée et limitée

3. L’étude d’un probléme de lexique:
un vrai travail de recherche

Or, on peut envisager un autre type d’activité, plus complexe cue
le jeu de question-réponse, et qui implique moins la recherche par
I’éléve d’un élément inconnu que I’organisation, avec I’aide du d:c-
tionnaire, de ce qu’il connait déja (a travers quoi il pourra déccu-
vrir, d’ailleurs, des faits qu’il ignorait ou simplement pressentai).

Voila qui m’améne a reprendre la question de savoir si la valeur
d’un dictionnaire est fonction de la quantité des mots traités.

Répondre par I’affirmative, dire qu’a prix égal, le meilleur d:c-
tionnaire est celui qui contient le nombre d’entrées le plus éle: 2,
c’est privilégier le simple enregistrement du sens ou de I’orthogr -
phe d’un mot pris isolément, c’est peut-étre méme ignorer toui¢
autre forme d’activité.

«A quoi sert un dictionnaire si I’on n’y trouve que ce que [''n
sait déja ?» demande I’un des auteurs de BREF a propos de M!S
10000 M, auquel il reproche «d’avoir allongé la liste des mots ¢:¢
tous les enfants connaissent »8.

A quoi peut-il me servir?

A organiser mon savoir, a la faveur d’une activité dont nous
allons voir qu’elle dépasse le simple jeu de question-réponse. J¢
puis connaitre un mot, c’est-a-dire connaitre son sens ou son
orthographe, mais avoir a découvrir encore son statut dans la len-
gue, les structures dans lesquelles il s’intégre. Et la recherche risq ¢
d’étre d’autant plus intéressante que les mots sur lesquels elle por-
tera seront des mots usuels, des mots connus.

80p. cit., p. 30.
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Pour illustrer mon propos, je donnerai I’exemple de deux direc-
tions de recherche (que I’on trouve développées dans la méthodolo-
gie romande pour I’enseignement du frangais).

Esszi de structuration de type paradigmatique *

Explorer le champ lexical * constitué par les verbes apprivoiser,
dresser, dompter, domestiquer conduit a se demander dans quelle
mesure ces mots peuvent étre considérés comme des synonymes. La
consultation du dictionnaire ne permet pas de répondre de fagon
entierement satisfaisante a cette question. Pour apprivoiser, par
exemple, MES 10000 M et le NLD renvoient a domestiquer, le
DFC et le MR a dresser. Dépassant la simple lecture des dictionnai-
res, on pourra tenter d’établir avec les éléves un tableau du type
suivant:

A propos de ce tableau, on notera qu’aucun des dictionnaires
consultés ne donne de facon explicite tous les renseignements qui y
figurent. Il a été établi par combinaison des éléments trouvés dans
I’ensemble des définitions, par I’interprétation des exemples et sur
la foi de I’expérience.

Autre remarque: on n’a, pour remplir cette grille, pris en consi-
dération que I’un des sens de chaque verbe. C’est que I’on part,
dans ce genre de travail, du référent, du rapport entre un mot de la
langue et un segment du réel. Mais, a partir de 13, d’autres recher-
ches sont possibles, toujours avec recours au dictionnaire (quels
sont les autres sens du mot ? quels sont ses dérivés ?), recherches qui
se situent sur ’autre axe de travail annoncé, celui du rapport entre
un mot et son contexte.

action sur un animal au moyen de pour le rendre
de
I’homme | + sauvage | — sauvage | la force la moins utile obéissant soumis
douceur craintif dans un but
précis
epprivoiser + + + +
dresser + + + +
dompter + + + +
domestiquer + + +
«4—traits communs —p-¢ traits spécifiques —»
Essai de structuration de type syntagmatique *
1l s’agit, avec ce type de démarche, de mettre un mot en contexte DFC 1. estimer v. tr. V. ESTIME.

afin d’en étudier les variations de sens et de conclure, éventuelle-
ment, & I’existence d’homonymes.

Prenons, par exemple, le verbe estimer. Comment est-il présenté
dans les dictionnaires ? Etant donné ce que nous avons dit des ten-
dances lexicographiques, nous ne nous étonnons pas de trouver
une entrée ESTIMER dans le MR et trois dans le DFC.

ESTIMER [estime]. v. tr. (1) % I. @ 1°
Déterminer le prix, la valeur de (qqch.) par
une appréciation. V. Apprécier ; estimation.
Faire estimer un objet d’art par un expert.
Estimer qqch. au-dessous, au-dessus de sa
valeur (V. Sous-estimer, surestimer). e 2°
Calculer approximativement. Estimer une
distance au juger. VY. Estime (a 1’estime). %
II. e 1° (Suivi d'un adj. attribut). Avoir une
opinion sur (une personne, une chose).
V. Croire, tenir (pour), trouver. Estimer
indispensable de faire qqch. — (Suivi d'un
infinitif ou d’une subordonnée) V. Considérer,
penser. J'estime que vous avez suffisamment
travaillé aujourd’hui. J'estime avoir fait mon
devoir. e 2° Avoir bonne opinion de, recon-
naitre la valeur de (qgn ou, moins souvent,
qqch.). V. Apprécier, considérer; estime.
|| Contr. Dédaigner, mépriser. || Estimer un
collégue, un employé. + III. S’ESTIMER.
v. pron. (Avec un adj. attribut). Se considérer,
se trouver. S’estimer satisfait. Estimons-
nous heureux.

MR
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2. estimer [estime] v. tr. Estimer un objet, en
détermincer la valeur : Porter un bijou a un joaillier
pour le faire estimer (syn. : EXPERTISER). Ce tableau
a é1é estimé deux cent mille francs. @ estimatif, ive
adj. Qui constitue unec estimation : L'entrepreneur
a fourni un devis estimatif des travaux. ® estima-
tion n. f. Détermination exacte ou approximative de
la valeur d'une chose, de son importance : Le rem-
boursement des dommuages sera effectué sur la base
des estimations de I'expert agréé. D'aprés mon csti-
mation, le parcours peut s'effectuer environ en deux
heures (syn. : EVALUATION). Le succés a dépassé
toutes les estimations (syn. : PREVISION). @ ines-
timable adj. : Une valeur inestimable. Son aide est
inestimable. @ sous-estimer v. tr. Sous-estimer
quelqu'un, quelque chose, I'estimer au-dessous de
sa valeur : Le haut commandement avail sous-
estimé la capacité de résistance de l'ennemi (syn. -
MINIMISER). @ sous-estimation n, f. : La phoio
est trop sombre, en raison de la sous-estimation du
tempy de pose. ® surestimer v. tr. Surestimer qul-
qu'un, quelque chose, 'estimer au-dessus de sa
valeur, de son importance : Vous avez surestimé vos
forces : il vaut micux renoncer a l'entreprisc. ®
surestimation n. f. : L'échec provient de la sur-
estimation des possibilités de la machine.

3. estimer [¢stime] v. tr. 1° Estimer que (et
I'indic., ou le subj., en proposition interrogative ou
négative), exprime un jugement, une opinion
J'estime que sa décision est bien imprudente (syn. :
TROUVER). On a estimé que ce délai érair suffisant
(syn. : JUGER, CONSIDERER). Si vous estimez que voiis
pouvez le faire, allez-y hardiment (syn. : CROIRE).
Estimez-vous qu'il soit trop tard? Nous n'estimons
pas que ce soit utile (syn. : PENSER). — 2° Estimer
suivi d'un infin. : J'estime avoir acquis le droit de
parler. — 3° Estimer avec un attribut du complé-
ment d'objet : Je m'estime satisfait du résultar.
Estimez-vous heureux d'en étre quitte a si bon
compte (= réjouissez-vous).
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S’il s’agit, pour I’éléve, de découvrir ’existence de microsysté-
mes syntaxiques et lexicaux, en vue, par exemple, de 1’établisse-
ment des tableaux ci-dessous, les informations données par le DFC
apparaissent plus clairement présentées, plus directement utilisa-
bles que celles du MR.

Sujet Verbe Suite du verbe Synonyme
1. L’expert a estimé le mobilier a 5000 fr.
qqn ESTIME qqch. a qqch. évaluer
2. Mes parents estiment { ‘e“T b
sa discrétion
G6m respecter
aqn ESTIME { .
3. Les gens estimaient qu’il pleuvrait
qgn ESTIME qqch. penser (que)
|
Structure syntaxique Dérivés
1. ESTIMER Suite V—GN [— animé], GP [— animé] Adj. inestimable
estimatif
N  estimation
sous-estimation
surestimation
\' sous-estimer
surestimer
2. ESTIMER Suite V—GN [+ animé] Adj. estimable
N  estime
v mésestimer
3. ESTIMER Suite V—-P

Ces tableaux font apparaitre

— d’une part, le role de I’environnement, du contexte: a des struc-
tures syntaxiques différentes correspondent des sens différents;

— d’autre part, I’existence de microsystémes lexicaux: chacun des
trois verbes estimer n’offre pas les mémes possibilités de dériva-
tion.

L’établissement de tels tableaux passe par la réalisation de toute
une série d’opérations, de « manipulations », qui aménent I’éléve a
découvrir de maniére active le fonctionnement de sa langue. Se
trouve ainsi satisfaite 1’une de nos exigences méthodologiques fon-
damentales.
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Nécessité de dictionnaires
rigoureusement construits

Les propositions de recherche en classe présentées ici suppos:nt
que les €léves se référent a leur propre pratique de la langue, mais
qu’ils sachent aussi utiliser les informations fournies par le diction-
naire.

Pour de grands éléves, ce dictionnaire pourra étre le DFC ou —
compte tenu des remarques formulées dans cet article — le MR;
pour de jeunes éléves, MES 10000 M ou le NLD.

On peut, en effet, se réjouir de trouver, parmi les dictionnair-es
mis a la disposition des enseignants, des outils adaptés a I’4ge les
éleéves et fondés sur les données théoriques auxquelles nous nous
référons également dans notre démarche pédagogique.

Aussi, notre déception est-elle d’autant plus grande lorsque nous
découvrons, dans tel ou tel ouvrage, certaines incohérences, c:r-
tains écarts par rapport aux fondements théoriques. J’en donne ai
trois exemples.
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Lc premier est emprunté a 1’'un des articles de la revue BREF
sia citée ici. S’agissant du verbe bifurquer, les auteurs du DFC
fistiguent deux sens. et cela a partir de la préposition introduc-
ice du complément donné comme possible dans I'un et ’autre

DFC

Or, il est évident que au village et vers la gauche sont deux com-
léments différents du point de vue syntaxique: vers la gauche est
n constituant du groupe verbal, non déplagable, alors que au vil-
pge. déplagable, est un constituant rattaché a la phrase /a route
ifu-que. Cette différence dans la structure syntaxique des deux
xeriples donnés permettrait précisément de distinguer les deux
ccentions de bifurquer, tout comme le fait que, au sens 2, bifur-
uer peut avoir un sujet animé, ce qui n’est pas le cas avec le sens 1.

Un premier et trés rapide parcours du NLD m’a apporté deux
utres exemples de décalage entre une information fournie par le
ictionnaire et une donnée théorique communément admise a
[heure actuelle.

A propos du féminin des adjectifs et des noms, le NLD donne le
zbl=au suivant:

BIFURQUER

1. = se diviser en deux: /a route bifurque au village (complé-
ment introduit par A. DANS)

2. = abandonner une direction pour en suivre une autre: /a

voiture a bifurqué vers la gauche (complément introduit
par VERS, SUR)

NLD

le féminin des adjectifs et des noms

TERMINAISON

EXEMPLES REGLE

-e

Ce clou est pointu
— Cette aiguille est pointue
Le jardin est grand
— La cour est grande
Le verre est plein
— La tasse est pleine
Mon cousin est la
— Ma cousine est la

En regle générale,

on écrit un mot au
féminin en ajoutant un
-e au masculin

Pierre est jeune
— Marie est jeune
Ou est le concierge?
— Ou est la concierge?

Si le masculin se termine
déja par un -e, le mot ne
change pas au féminin

-ere

John est étranger

— Kristina est étrangére
Le boucher est aimable

— La boucheére est aimable

Les mots terminé¢s par -er
forment leur féminin
en -ere

Cn regrette de voir ainsi perpétuée cette idée selon laquelle on
Hormerait le féminin des noms comme on forme le féminin des
ladiectifs, idée qui se trouve d’ailleurs démentie dés les premiers
exenples donnés, exemples ou adjectifs et noms sont constamment
melés. Pour aiguille (premier exemple), 4 quel mot maculin a-t-on
djouté e? Qu’en est-il de /a cour (deuxiéme exemple), mot féminin
sans e, de verre (troisiéme exemple), mot masculin avec e?
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Le tableau consacré a la notion de temps, dans le méme NLD, ne
résiste pas davantage a 1’analyse.

NLD

LE TEMPS

T T
passé présent futur (avenir)

(il y a longtemps) (il y a peu de temps) (dans peu de temps) (dans longter ps)

autrefois récemment maintenant prochainement plus tard

dans le temps derniérement 4 présent bientdt un jour

jadis actuellement

aviourd"hui
jétais jeune T P je pourrai je viendra
ai eté malade vais mieux "

et bien portant bk le : me lever te voir

depuis 8 heures j’ai marché jusqu’a 10 heures

8h

avant l'averse 10h

(auparavant)

apres |'averse
(apres, ensuite)

On regrette de voir confondues ici deux catégories de marqueurs
temporels pourtant nettement distinctes:

— la catégorie des marqueurs qui situent I’événement par rapport
au maintenant* du locuteur, soit dans son passé (il y a long-
temps, autrefois...), soit dans son maintenant (@ présent...),
soit dans son avenir (prochainement);

— la catégorie des marqueurs qui indiquent une relation tempo-
relle d’antériorité, de simultanéité ou de postériorité, laquelle
peut se situer a I’intérieur tant du passé que de 1’avenir (bient6t,
plus tard, un jour, avant l’averse, apres l’averse...).

Rappelons, pour conclure, que les remarques négatives p:
lesquelles se termine cet article nous ont été inspirées pa: u
constat positif; celui de la relative adéquation des dictionneéirt
cités ici a nos choix méthodologiques. Mais on comprendra gt
notre exigence soit fonction de I’importance que nous ac:o
dons au dictionnaire dans notre pratique pédagogique, fon
tion de la place que nous entendons réserver aux ouvrage: ¢
référence dans I’école de demain.

EXPLICATION DE QUELQUES TERMES
selon leur ordre d’apparition dans I’article
REFERENT

Ce a quoi renvoie le signe linguistique (par exemple, 1’objet que
désigne le mot). De fagon générale, la part du réel dont il est ques-
tion dans le message.

Dans un passage de cet article, on évoque, a propos du référent,
le rapport existant entre un mot de la langue et un segment du réel.
Pourquoi «un segment»? C’est que les langues découpent diffé-
remment le réel: par exemple, le bleu et le vert sont deux couleurs
nettement distinctes dans la mesure ou la langue dispose de deux
mots différents pour les désigner. Or, le gallois ou le breton — lan-
gues celtiques — possédent un seul mot, glas, pour désigner la por-

tion du spectre ou d’autres langues — dont le frangais — invitent a
voir deux couleurs, nommées bleu et vert...
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POLYSEMIE

Fait d’exprimer plusieurs sens. Pour le lexicographe — celui 1t
confectionnne un dictionnaire de la langue — le point de vue pcl
sémique consiste A considérer, par exemple, qu’il existe un ve't
battre, signifiant soit «donner des coups», soit «vaincre ».

HOMONYMIE

Fait de porter le méme nom. En lexicographie, le point de 1
homonymique consiste & considérer qu’il existe deux verbes bar‘r
distincts par le sens, en dépit d’une étymologie commune.
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[AHRONIQUE

Ervisagé a travers le temps. Une étude diachronique de la langue
t une étude de I’évolution de cette langue. D’un point de vue
jachronique, on peut considérer qu’il n’y a qu’un mot gréve, dont
seis s’est diversifié au cours du temps.

YNCHRONIQUE

Ervisagé en un moment donné du temps. Une étude synchroni-
ue e la langue est une étude de I’état de cette langue en une épo-
ue précise — le plus souvent I’époque contemporaine — compte
nu des variétés, par exemple locales ou sociales. D’un point de
e synchronique, il y a actuellement deux mots gréve, absolument
istirCts.

[CROSYSTEME LEXICAL

Ensemble de mots entretenant des relations soit de sens (cf. les
amps lexicaux), soit de forme (cf. les possibilités de dérivation),
it 1’ordre syntaxique (cf., dans ’exemple du verbe estimer, le
pport entre structure syntaxique et dérivation).

HAMP LEXICAL

Ensemble de mots en rapport avec un méme concept. Il peut
agi~ d’ensembles plus ou moins étendus: champ lexical de I’avia-
on ou de la notion de faculté.

Xi. PARADIGMATIQUE

Axe des commutations.
Dans
les journaux ont annoncé cette inquiétante nouvelle,

s joue le méme rdle que ces, des, certains, quelques, trois... Cha-
n de ces mots peut se substituer aux autres, commuter avec les
utres, selon un axe vertical dit «axe paradigmatique », I’ensemble
es mots constituant un « paradigme ».

. les Journaux ont annoncé cette inquiétante nouvelle
! ces

des

certains

Dzns notre exemple d’étude d’un champ lexical, les verbes appri-
iscr, dresser, dompter, domestiquer appartiennent au méme
aradigme, peuvent étre substitués 1’'un a I’autre dans le contexte

nous n’avons pas réussi a cet animal.

iais cette possibilité de substitution est soumise a des contrain-
s, celles de 1’axe syntagmatique.

AXE SYNTAGMATIQUE

Axe des combinaisons.

On désigne ainsi I’axe horizontal régi par les régles de la syntaxe,
selon lesquelles un élément de la phrase ne peut pas occuper
n’importe quelle place.

On ne peut pas dire

* journaux les ont annoncé inquiétante nouvelle cette.

Par contre, on peut choisir entre

cette inquiétante nouvelle et
cette nouvelle inquiétante.

C’est en vertu des contraintes de ’axe syntagmatique que les ver-
bes apprivoiser, dresser, dompter, domestiquer ne peuvent pas tou-
jours se substituer I’un a ’autre.

Si I’on dit
il a dompté sa passion,

on ne dit pas

*il a dressé sa passion.

axe syntagmatique
5 —>
g les journaux ont annoncé cette inquiétante nouvelle
a les
© des
g certains
£
=
o
MAINTENANT

Moment ou un communiqué donné est produit par le locuteur.
Correspond au «nunc» de I’expression «hic et nunc» (ici et main-
tenant).

Un mot comme demain ne se comprend que si I’on sait quand il a
été prononcé: demain, c’est dans un jour par rapport a mainte-
nant. Voila pourquoi I’énoncé demain, on rase gratis reste toujours
vrai... a condition de n’étre pas daté!
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Que devraient contenir les dictionnaires
destinés aux éléves de 11 a 15 ans?

par Michel Corbellari

Les dictionnaires destinés aux éléves du secondaire devraient
répondre a 4 objectifs:

a) permettre diverses activités de recherche sur la langue!;
b) développer une certaine curiosité a ’égard de la langue;
¢) permettre de mieux comprendre le discours d’autrui;

d) permettre de mieux s’exprimer;

Malheureusement, la maniére dont ces ouvrages (Dictionnaire
du frangais contemporain, Micro-Robert, Dictionnaire Bordas)
sont congus ne permet pas aux enseignants et aux éléves de remplir
ces objectifs de maniére satisfaisante.

les définitions

Elles sont souvent beaucoup trop difficiles, de par leur caractére
abstrait et la faible fréquence des mots utilisés:

ABONNEMENT Convention a prix limité global, entre un four-
nisseur et un client, pour la livraison réguliére de
produits ou I’'usage habituel d’un service
(Micro-Robert)

DEBAUCHE Déréglement des plaisirs sensuels (DFC)

DOUANIER Employé de la douane

DOUANE 1. Administration qui, sous I’autorité du ministre
des Finances, est chargée notamment du con-
trole des marchandises aux frontiéres d’un pays
et de la perception des droits auxquels ces mar-
chandises sont assujetties [...] (Dict. Bordas)

GOUJAT Homme sans usage, dont les indélicatesses sont

offensantes (Micro-Robert)

Les explications que ’on trouve dans les dictionnaires destinés
aux enfants de 9-10 ans (MES 10000 MOTS, NOUVEAU
LAROUSSE DES DEBUTANTS) montrent qu’il est possible
d’étre plus concret:

ABONNEMENT On prend un abonnement 3 un journal quand
on paie d’avance pour le recevoir régulierement
par la poste. (NLD)

Il faut admettre certaines simplifications, délibérément sacrifier
certains emplois. Cependant, on doit se garder d’aller trop loin:
ainsi, 1’explication de DEBAUCHE dans le NLD est insuffisante:

M. Duval vit dans la débauche, il se conduit mal. (= vice)
On notera aussi que dans bien des cas (objets, étres vivants), la
meilleure «définition » sera I’illustration: si un enfant n’a jamais

vu de baldaquin, de poulpe ou de drague, aucune définition, méme
précise, ne lui permettra de se les représenter.

1Voir I’article de B. Lipp dans ce numéro.
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dictionnaire et expression écrite

11 est regrettable que les dictionnaires ne donnent souvent pas¢
réponses a qui veut savoir comment il doit s’exprimer. Exam nq
quelques phrases d’éléves contenant soit une faute soit une g}
dresse:

1. Si je vais en vacances I’année prochaine, j’irai en avion.
11 serait souhaitable que 1’éléve trouve, par exemple a I’artic
AVION, les co-occurrents les plus fréquents de ce nom, c’cst;
dire notamment les verbes dont AVION est le complémen:. (
on constate qu’aucun des 3 dictionnaires (MR, DFC, DB),
donne, a ’article AVION, de verbe dont ce nom soit le coripl
ment.

2. Chaque jour, il raconte les émissions du jour avant.
Seul le MR, a I’article JOUR, renvoie a VEILLE.

3. Elle est morte tout de suite.
Dans aucun des 3 dictionnaires, on ne trouve SUR LE CO P
I’article MOURIR ou a l’article TOUT DE SUITE.

4. Le juge le désigna coupable.
Nulle part on ne trouve d’exemple avec DECLARER a I’a ti;
COUPABLE.

La construction des noms et des adjectifs manque sou'er
Ainsi, caractéristique de + nom animé ne figure nulle pa:t
caractéristique de + nom non animé ne figure que dans le D
On cherche aussi en vain connu pour, spécifique de, I’admir: ti
de qgn pour qgn, le droit a, etc.

Les renvois sont insuffisants. Si chemin de fer renvoie a forr
viaire dans les 3 dictionnaires, cheveu ne renvoie a capillaire g
dans le DB. Dans aucun ouvrage, navigation ne renvoie a n1u
que.

Bref, le dictionnaire est encore loin de répondre aux besoin: d
éléves. Sur bien des points, pourtant, une amélioration sen:it
pourrait étre apportée a cet instrument de travail indispensab!z.

Aussi avons-nous dressé la liste de ce qu’un dictionnaire de la
gue destiné a des éléves de 11 & 15 ans devrait contenir (cette li
pourrait d’ailleurs servir de grille d’évaluation des dictionn it
existants et a venir):

1. La prononciation des mots, indiquée au moyen de 1’ Alphab
phonétique international.

2. La classe grammaticale (nom, déterminant, adjectif, verb
etc.).

3. Le registre de langue, la marque stylistique, la valeur d’usa
de tous les mots «marqués »: familier, soutenu, péjoratif, ‘ar
vieilli, etc. (ces catégories devraient étre explicitées dans la pr
face).

4. Des précisions morphologiques: féminin des adjectifs, plur
des noms, conjugaison (tableaux), élision (quoique, lor:qu
etc.), etc.

5. Des précisions syntaxiques:

— pour les verbes, structure des phrases et sémantiquc d
sujets et des compléments (qgn met qqch. qgHa

2 Les lecteurs trouveront un développement des idées abordées ic: di
POUR UN DICTIONNAIRE DESTINE AUX ELEVES DE L’E//S!
GNEMENT SECONDAIRE, le frangais aujourd’hui, suppléme-t
numéro 32.
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qqn/qqch. se met & + infinitif, etc.), particularités
d’emploi («seulement a la forme négative », « généralement
au passif », «avec auxiliaire ETRE », etc.);

— pour les noms, co-occurrents verbaux, nominaux et adjec-
tivaux présentant un intérét pour I’enrichissement de
I’expression; ainsi, a 1’article AVION, on trouverait (entre
autres):

— piloter un —, détourner un —, prendre 1’—, décoller,
prendre de ’altitude, piquer, se poser, s’écraser au sol

— supersonique

— de ligne, de transport, a réaction, & moteur(s);

particularités d’emploi («toujours au pluriel », «générale-

ment employé avec un adjectif », etc.); éventuelle préposi-

tion.

— pour les adjectifs, place(s) et emploi (peut étre ou non
employé aprés ETRE, peut étre précédé de PLUS, MOINS,
préposition éventuelle et sémantique du complément, etc.);

— pour les autres mots, particulaités d’emploi diverses (p.
ex. LA PLUPART + verbe au pluriel).

. des définitions ou explications accessibles (utilisation de termes
courants, concrets), qui permettent de se représenter les con-
cepts et qui, par leur forme (définition en terme générique +
différence spécifique quand c’est possible), favorise chez le lec-
teur la structuration du réel et de la pensée.

10.

11.

. des exemples suffisamment nombreux ayant pour but:

a) de compléter, voire de remplacer la définition ou I’explica-
tion;
b) d’illustrer la syntaxe, les emplois.

. des synonymes et des contraires (placés a proximité de ’emploi

envisagé et non groupés en fin d’article); les synonymes doi-
vent étre substituables au moins dans les exemples donnés.

. des renvois nombreux:

a) type cOté—latéral

b) type monter—hausse, ascension, etc.

c) type vigne—viticulture, etc.

d) type avant—antérieur, précéder, etc.

e) type avion—bombardier, hydravion, etc.

des mises en garde relatives aux confusions paronymiques
(compréhensif/compréhensible).

des illustrations nombreuses et (graphiquement) précises [étres
et objets].

La typographie devrait étre claire: les emplois devraient étre bien
distingués les uns des autres. La différence entre définitions,
paraphrases et exemples doit étre visible.

En cas de regroupement, les mots figurant a I’intérieur d’un arti-
cle et qui ne commencent pas de la méme maniere que le mot-
vedette devraient figurer, avec un renvoi, a leur place alphabétique.

| «Educateur » N° 13 - 30 mars 1979

377



Réflexion sur le lexique:
pratique quotidienne

par Jeanne Kocherhans*

Les activités décrites dans cet article s’inscrivent dans le cadre
d’une recherche sur I’enseignement du vocabulaire a partir des sug-
gestions faites dans la Méthodologie romande. Elles ont été con-
duites a Genéve dans une classe de 4¢ primaire (éléves de 9-10 ans,
école de Paquis-Centre).

Cette recherche répondait aux objectifs suivants:

— vérifier dans quelle mesure et de quelle fagon la réflexion sur le
fonctionnement du lexique peut trouver une motivation et un
point de départ dans les situations quotidiennes qui jaillissent
des multiples activités de la classe (vocabulaire occasionnel):

1. discours spontané des éléves
— dialogue des éléves entre eux
— dialogue éléves-maitre
— réflexions, commentaires
2. discours du maitre
— explications
— commentaires
3. activité orthographique a partir de la liste de base

4. production de textes parlés ou écrits dans le cadre des activi-
tés langagiéres
— production spontanée
— production sur incitation

5. réception de textes parlés ou écrits dans le cadre des activités
langagiéres
6. activité métalinguistique
— réflexion sur le lexique
— réflexion sur la syntaxe
— réflexion sur la morpho-syntaxe
7. approche du langage spécifique des autres disciplines
— mathématique
— environnement
— activités créatrices
— éducation musicale
— éducation physique

— déterminer dans quelle mesure la consultation du dictionnaire
facilite le travail des éléves et explorer quelques-unes des possi-
bilités qu’offre son utilisation.

L’activité présentée dans cet article ne constitue qu’une petite
partie des essais qui ont été conduits. Elle illustre le point 4 cité pré-
cédemment.

*Maitresse de méthodologie, Etudes pédagogiques, Genéve.
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Point de départ de I’atelier

Plusieurs éléves ont produit — sur incitation — des textes écrits ;
partir d’un fait vécu. Ces textes rapportent des « histoires de tim.
bres». Lorsqu’ils les présentent a leurs camarades (restitutior
orale), surgit le probleme lexical ALBUM/LIVRE. Si certain
éléves-auteurs ont su choisir le mot ALBUM, qui convenait dan: |
contexte de leur histoire de timbres, d’autres ont utilisé, a tort, |
mot LIVRE.

A partir de 1a, on demande aux éléves

— d’essayer de définir le mot ALBUM;
— de comparer leurs propres définitions avec celles des diction
naires.

Pour cette recherche, les enfants ont a leur disposition pour cha
que groupe, le Larousse des Débutants (LD) et le Nouveay
Larousse des Débutants (NLD).

Déroulement de I’atelier

1. Prise de conscience par les éléves du probléme posé

Aprés la lecture des textes, les éléves observent les phrases s i
vantes, extraites de leurs textes.

a. Patrick avait mis les timbres dans son album.
b. J’ai di acheter des livres pour les timbres.

c. J’ai trouvé un livre pour mettre les timbres.

d. Maman m’achéte des timbres pour mon album.

Une discussion s’engage. Tous les éléves disent qu’ALBUM ccn
vient bien dans ces exemples, mais pas LIVRE; qu’il faut;enbe
¢, remplacer LIVRE par ALBUM.

A la question: pourquoi faut-il ALBUM et non LIVRE? les ¢'¢
ves sont incapables de répondre clairement.

Un enfant dit: «Un album, c’est un livre, mais il n’est ra
comme les autres. »

Un autre: «Un album, c’est pour les timbres. »

2. Approche du sens de ALBUM

On propose aux éléves de chercher des groupes prépositionn:l
qui puissent fonctionner comme suite possible du mot ALBUN :

un album de timbres
de photos
de dessins
de cartes postales
d’autographes

On essaie de faire la méme manipulation avec le mot LIVRE
pour constater que les groupes obtenus ne sont guére acceptabl:s

un livre de timbres

un livre de photos

un livre de dessins

un livre de cartes postales
un livre d’autographes
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Chacun essaie ensuite de composer la définition du mot
[ BUM:

Ces définitions sont lues et appréciées. Quelques-unes sont rete-

a. livre avec la collection des objets

b. pour collectionner des timbres et des photos

c. sert & conserver des choses

c. nom masculin, c’est un livre ou on fait des col-
lections

e. sorte de petit classeur ou on classe des timbres
et beaucoup d’autres choses

f. pour dessiner ou pour timbres postaux

. Recherche de la définition dans les dictionnaires et comparaison
des définitions

I_es éléves cherchent la définition de ALBUM dans le LD et dans
le NLD.

LD: livre a feuillets en blanc pour dessiner, pour fixer des por-

ECOLE D’INGENIEURS BIENNE

Ecole Technique Supérieure de I’Etat de Berne
ETS

Pour le 1 novembre 1979, un poste complet de

Professeur de langues

est a repourvoir a notre ETS.

Les intéressés ayant accompli des études uni-
versitaires complétes (disciplines: frangais,
allemand, anglais), possédant un brevet de mai-
tre aux écoles moyennes supérieures ou éven-
tuellement un doctorat, sont priés de deman-
der, par écrit, la documentation y relative a la
postulation a notre secrétariat.

traits, des timbres-poste, etc.
NLD: Jean classe ses timbres dans un ALBUM, un livre dont
les feuilles sont & remplir.

ils remarquent:

— qu’un premier séme! commun apparait dans le LD, le NLD et
en a et d de leurs propositions: LIVRE;

— qu’on peut distinguer, dans ces dictionnaires, un deuxiéme

Les offres de services, accompagnées d’un cur-
riculum vitae et des piéces a I’appui doivent par-
venir a la Direction de I’Ecole d’'ingénieurs, rue

séme : . . ,
iRt de la Source 21, 2500 Bienne 3, jusqu’au
LD: a feuillets en blanc; 20.4.1979.

NLD: dont les feuilles sont a remplir;

— qu’on repére un troisiéme séme (idée de collection, de classe-
ment):

LD: pour fixer des portraits, des timbres-poste, etc.

NLD: Jean classe ses timbres dans un ALBUM.

. Dans leurs essais de définitions personnelles, les éléves ont utilisé
spontanément le premier séme et le troisiéme; ce n’est que dans la
définition des dictionnaires qu’ils ont trouvé le deuxiéme.

4. Prolongements

Une seconde étape permet d’établir, avec I’aide du NLD, la grille
sémique de ALBUM en I’opposant a celle d¢ MANUEL.

La formulation des sémes (3) est celle des éléves:

) ) 3) -
ALBUM livre dont les feuilles pour faire une DANSES DE LA GRECE
sont & remplir collection avec Réna Loutzaki, Athénes
2 3 DANSES INTERNATIONALES AVEC B. + W. Chapuis
M @ © : Stage de Pentecote, 2-4 juin 1979
MANUEL livre donttles feuﬁlles pour étudier Gantro de coure Fi]r'igenlSt anssted
L b e Inscriptions: B. Chapuis, 3400 Burgdorf

i Plusieurs éléves ayant trouvé que LIVRE est le terme général, il
. est apparu opportun de retrouver la relation existant entre LIVRE
)

. (superordonné) et des hyponymes: album, manuel, etc.

L’ECOLE ACTIVE DE MALAGNOU CHERCHE

1 enseignant(e)

pour le groupe d’age 8 a 10 ans.
Brevet et expérience demandés.

e — Faire offre a: 39bis, route de Malagnou, 1208 Genéve
‘Séme = élément de sens, de définition.
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Phases d’une activité de vocabulaire

par Eric Genevay

Pour une part, I’article qui suit est un compte rendu. Il a en effet
été composé a partir d’un travail mené dans une classe de 5P a
Saint-Sulpice, par Jean-Luc Schwab. C’est grice a la collaboration
active de I’instituteur que nous pouvons montrer aujourd’hui aussi
concrétement comment nous pensons que s’introduit une activité
portant sur les mots, dans quelles conditions elle se développe, par
quoi elle peut se conclure.

Par ailleurs, nous apportons ici des propositions qui vont au-
dela de ce qui a été vécu et expérimenté. Le nombre des étapes de
Pactivité s’en trouve augmenté et I’ensemble paraitra sans doute
d’une durée excessive, hors de portée d’une classe, méme entrai-
née. Nous avons volontairement tenu a présenter la démarche la
plus compléte, et de la fagon la plus circonstanciée possible, étant
entendu que chaque maitre choisirait les raccourcis nécessaires.

On verra également que les difficultés de certaines parties sont BIBLIOTHEQUE DE L’AMITIE
destinées en réalité a des éléves plus 4gés que ceux que nous avons

mentionnés. Il faut considérer ce qui va suivre comme une ouver- -
ture, comme un instrument devant &tre adapté, des propositions
dont on peut s’inspirer, un plan a exécuter avec liberté.
Insistons d’emblée sur le fait qu’il s’agit bien d’une activité: ce A MADERE
sont les éléves qui, d’un bout a ’autre, ménent la recherche, méme

s’ils y sont lancés et guidés par le maitre. Cette recherche va leur L.N. LAVOLLE

donner I’occasion d’utiliser, de solliciter méme les dictionnaires,
dont ils constateront les richesses et les limites, de tirer parti des
renseignements obtenus, d’organiser ceux-ci de fagon a mettre en
évidence les ressources de la langue, son fonctionnement a I’inté-
rieur du domaine qui aura été défini.

Le vocabulaire n’est donc pas présenté ici sous forme d’exercices
ponctuels et indépendants, mais au contraire comme un ensemble
d’activités intégrées dans une démarche globale, en I’occurrence
dans une lecture suivie, celle d’Enigme a Madére, de L.-N. Lavolle,
que la classe était en train de terminer.

Avant d’entrer précisément en matiére, nous donnerons, avec un
minimum de commentaires, le plan d’une démarche de ce genre.
Pour ce qui touche aux objectifs visés et aux cotés plus théoriques
de la question, nous renvoyons au texte de Bertrand Lipp publié
dans ce méme numéro, texte auquel nous servons en quelque sorte
d’illustration.

Plan de la démarche

1. Point de départ

Le point de départ de la recherche doit étre motivé. Il s’agira
d’un mot important du livre, que I’on pourra tirer du titre ou d’un
des thémes majeurs du récit. Les éléves comprendront ainsi mieux
le sens de I’activité, s’y engageront plus volontiers, en accepteront
mieux ’ampleur. D’autre part, un retour au livre doit &tre possi-
ble: ’étude de vocabulaire permet de réinterroger le livre, d’en cla-
rifier certains aspects. La compréhension du livre en sera enrichie. —
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1{. Délimitation d’un ensemble a étudier

Sur ce point, comme sur le suivant, ’article de Bertrand Lipp
m’évite d’amples explications, puisqu’il donne deux exemples de
icls ensembles:

) champ lexical (c’est-a-dire mots appartenant & un méme théme),
comme apprivoiser, dompter, dresser, domestiquer.

t) champ sémantique (c’est-a-dire les différents emplois et sens
d’un mot), comme estimer quelqu’un, estimer quelque chose,
estimer que.

L’ensemble a étudier sera formé a partir du mot qui a servi de
base, il ne sera pas trop vaste si I’on veut pouvoir I’organiser.

1I. Observation, structuration du champ

Les éléves essayeront de voir comment s’organise le champ sur
lequel ils travaillent. Ils formuleront les constats auxquels ils abou-
i:issent de la fagon la plus explicite possible, parfois sous forme de
tableaux. Disons en passant que l’intérét de ces tableaux réside
avant tout dans le fait de les établir, avec toutes les activités que
cela suppose: discussions, essais, réajustements, mise au point...

IV. Retour au livre

Aprés ces réflexions sur la langue et les possibilités qu’elle offre,
on examine I’emploi qui est fait de ces ressources dans le texte. De
la des activités sur le sens du livre, sa portée, I’importance dans le
livre du théme que nous avons choisi, le parti pris de I’auteur... Ce
cera la conclusion du travail.

Voici le parcours complet qui pourrait étre organisé a partir du
mot ENIGME.

l. Point de départ

a) Etant donné le mot ENIGME, tiré du livre, les éléves produi-
sent des phrases qui le contiennent.

b) Les éléves, intuitivement, classent ces phrases en deux grou-
pes, et tentent de dire ce que signifie énigme et dans I’un et ’autre:
«devinette, charade» d’une part, d’autre part, « chose bizarre, évé-
nement que I’on ne comprend pas».

¢) Le maitre annonce que c’est a ce dernier sens, celui du livre,
qu’on s’intéressera exclusivement, et que les dictionnaires vont
aider a préciser I’idée qu’on s’en fait.

d) Recherche du mot dans trois dictionnaires différents, suivie de
I’établissement d’un tableau comparatif, qui montre quelles sont
les ressources de chacun des ouvrages consultés pour ce qui con-
cerne le sens retenu dans notre étude.

Nouveau Larousse élémentaire (= NLE)

énigme n. f. Jeu d’esprit ou I’on donne a deviner une chose en la
décrivant en termes obscurs ou ambigus: deviner une énigme. | Fig.
Discours obscur. | Chose difficile & connaitre a fond: /a nature est
une énigme.

Micro-Robert (= MR)

ENIGME [enigm(3)]. n. f. @ 1° Chose a deviner d’aprés une
définition ou une description faite en termes obscurs. V. Devinette.
L’énigme proposée a (Edipe par le Sphinx. — Parler par énigmes,
d’une maniére obscure et allusive. ® 2° Chose difficile 8 compren-
dre, a expliquer, & connaitre. V. Mystére, probléme. Cette dispari-
tion reste une énigme.

Dictionnaire du francais contemporain (Larousse) (= DFC)

énigme [enigm] n. f. 1° Chose ou personne difficile a compren-
dre, qui exerce la sagacité: Les enquéteurs essaient depuis une
semaine de résoudre I’énigme posée par la disparition de cette per-
sonne (syn.: PROBLEME). La provenance de ses moyens d’existence
est une énigme pour tout le monde (syn.: MYSTERE). Cet homme est
une énigme: on ne sait jamais a quels mobiles il obéit. J’ai eu enfin
le mot de I’énigme (= D’explication de cette difficulté). — 2° Jeu
d’esprit consistant 4 faire deviner quelque chose au moyen d’une
définition ou d’une description ambigué.

TABLEAU COMPARATIF

Définition Exemples Synonymes
NLE Chose difficile a connaitre a fond La nature est une énigme
MR Chose difficile a comprendre, Cette disparition reste une énigme Mysteére, probleme
a expliquer, a connaitre
Chose ou personne difficile a Les enquéteurs essaient depuis une semaine
comprendre, qui exerce la sagacité de résoudre 1’énigme posée par la disparition Probléme
de cette personne
DFC La provenance de ses moyens d’existence est
une énigme pour tout le monde Mystére
Cet homme est une énigme: on ne sait jamais
a quels mobiles il obéit
L’explication de cette difficulté J’ai eu enfin le mot de 1’énigme
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e) Discussion sur le tableau comparatif.

Nous ne relevons pas ici tous les points de I’observation compa-
rative que les éléves pourront faire. Nous nous contenterons de
reprendre les caractéristiques de la définition du DFC. Ce moment
a, entre autres objectifs, celui de montrer 1’usage que I’on peut
faire d’un article de dictionnaire, voir la part de la définition elle-

méme, des exemples, des synonymes donnés.

définition

exemples

donc:

la disparition...
la provenance...

chose qui...

ou

personne qui... cet homme...

... est difficile
a comprendre...

... €Xerce

la sagacité de résoudre...

... ON ne sait jamais...

... essaient depuis une semaine

cela est une énigme

cette personne est une
énigme
= difficulté a...

= efforts incessants
pour...

On voit, par le tableau ci-dessus, que les exemples sont la pour
illustrer la définition. Par exemple, le caractére «difficile a com-
prendre» est concrétisé, actualisé, dans la phrase: On ne sait
jamais a quels mobiles cet homme obéit. Grace aux exemples aussi,
on peut savoir dans quels contextes le mot peut étre utilisé; ainsi, je
peux dire: quelqu’un est une énigme, quelque chose est une
énigme.

On a constaté que I’article comporte ’explication d’une locu-
tion, expression lexicalisée: le mot de I’énigme.

On remarque aussi que le dictionnaire donne des synonymes dif-
férents selon les contextes:

— résoudre une énigme = résoudre un probléme
— cela est une énigme = cela est un mysteére.

Lorsqu’on veut utiliser un synonyme, il faut veiller au contexte.
On dira ainsi moins facilement: résoudre un mystére.

Il. Délimitation d’un ensemble a étudier

a) Aprés ce travail sur le mot de départ, sur I'un de ses sens sur-
tout, le maitre demande 2 ses éléves de lire les textes qui figurent au
dos de la couverture. La consigne est de rechercher tous les termes
qui contiennent I’idée de «difficile a comprendre ».

ENIGME A MADERE

Dans cette ile de Madeére étrangement belle, Norman passe ses
premieres vacances loin des siens.

1l se liera tres vite d’amitié avec des jeunes pécheurs portugais et
la capture du monstre marin préhistorique ne sera certainement pas
l’aventure la plus dangereuse qu’ils vivront ensemble...
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Vous lirez aussi dans la
BIBLIOTHEQUE DE L’AMITIE

Michel-Aimé Baudouy
MYSTERE A CARNAC

Des voleurs a la Radoubée? Mais que peuvent-ils convoiter’
Line et ses amis font une curieuse découverte.

Eilis Dillon
LE SECRET DE L’I[LE MAUDITE

Les épaves échouaient nombreuses a Inischgillan, petite il-
d’Irlande.
Mais celle du « Coriandre » était spécialement précieuse.

R. M. Tabrah
LA PLAGE DES REQUINS

Sur une petite ile de I’archipel hawaien, I’étrange complicité d’u:
homme, d’un enfant, d’un requin.

Yvon Mauffret
LE MOUSSE DU BATEAU PERDU

Avec « Tonton Apostol», Simon le petit Parisien va découvrir le
charmes de la Bretagne et de la navigation a voile.

ISBN 2-7002-0057-8 10-11 ans

La liste suivante sera établie: énigme, étrangement, mystére,
curieuse, secret, étrange.

Si les enfants retiennent le mot aventure, le maitre pourra leu
expliquer, avec recours éventuel au dictionnaire, que ce mot es:
moins proche de I’idée que les autres, que ce mot du reste se retrou
vera apreés dans le travail, qu’on ne le retient pas pour le moment d=
fagon a ne pas avoir un ensemble trop pesant.

«Educateur » N° 13 - 30 mars 197



b) On établit, avec 1’aide du dictionnaire 1a ou il le faut, un
tzbleau de dérivations:

NOMS ADJECTIFS ADVERBES
I I’énigme énigmatique énigmatiquement
I’étrangeté étrange étrangement
le mystére mystérieux mystérieusement
la curiosité curieux curieusement
le secret secret secrétement

¢) On recherche dans le livre ces mémes mots. Les éléves, par
groupes de deux, ont chacun la responsabilité d’un certain nombre
d- pages ou ils devront repérer les mots et relever les exemples.

Curieux: pp. 17, 21, 40, 118 (= nom)

Curiosité: p. 77.

Enigme: —, titre.

Enigmatique: pp. 70, 86.

Etrange: pp. 59, 63, 76, 84, 104.

Mystere: pp. 63, 69.

Mystérieux: pp. 9, 54, 90, 98, 107, 114, 131, 152.
L= secret: pp. 54, 58, 71.

On constate que [’auteur n’utilise aucun adverbe, qu’il
n’emploie ni le nom étrangeté (rare), ni I’adjectif secret (fréquent).

On reléve aussi d’autres mots rattachés au méme théme:

Inconnu: pp. 80, 113.

I’role de: pp. 72, 112, 122, 152.
Frobleme: pp. 76, 85, 104, 138.
. Extraordinaire: p. 21.

' Bizarre: pp. 21, 76, 138.

Le maitre annonce que ces mots, de méme qu’aventure, ne
scront pas intégrés au tableau, pour ne pas alourdir ce dernier,
mais qu’ils seront pris en compte apreés. L’observation va donc por-
ter exclusivement sur les mots du tableau de dérivations.

lli. Observation, structuration du champ

1) Travail sur la colonne des noms

a) Peuvent-ils entrer dans les mémes contextes qu’ENIGME
(voir définition)?

Cette chose | Cette personne | Résoudre |le mot du,

est un(e)— est un(e)— un(e)— |dela (1)
' |Enigme + + + +
Curiosité + ? — —
Etrangeté — — — —

Mystére + + — (la clé...)
E'::ret + = - —
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On voit que ces noms offrent peu de possibilités de se substituer
'un a l'autre. En particulier, nous notons qu’ETRANGETE va
mal comme suite du verbe étre, que SECRET peut désigner une
chose, pas une personne:

Cette chose est un secret.

* Cette personne est un secret (le signe * signifiant agrammati-
cal).

b) Avant de montrer comment ces noms se rallient au sens de
«mystére», on propose d’entrer dans la spécificité de chacun
d’eux.

Les éléves partent des définitions du dictionnaire (ici celles du
Micro-Robert), les décomposent, et relévent par écrit chacun des
exemples tirés du livre en face de la partie qui le concerne. Ensuite,
pour combler les vides, ils inventeront eux-mémes des phrases en
s’inspirant des épisodes du récit.

Voici ce que cela donne pour CURIOSITE et SECRET (les
exemples encadrés sont ceux du livre, les autres ceux de la classe).
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CURIOSITE [kyrjozite]. n. f.

* L
e 1° Tendance qui porte & apprendre, a con-
naitre des choses nouvelles. | Contr. Indiffé-
rence. ] Contenter, satisfaire sa curiosité.

@ 2° Désir de savoir les secrets, les affaires
d’autrui. V. Indiscrétion. | Contr. Discrétion. |
La curiosité est un vilain défaut. Il a été puni
de sa curiosité.

*x II.

Une des curiosité(s), chose curieuse (II);
notamment. Objet recherché par les curieux,
les amateurs. V. Nouveauté, rareté. Magasin
de curiosités. Cet objet n’est pas beau, ce n’est
qu’une curiosité.

SECRET [s@)KRE]. n. m.

e 1° Ensemble de connaissances, d’informa-
tions qui doivent étre réservées a quelques-uns
et que le détenteur ne doit pas révéler. J'ai
gardé le secret qu’il m’avait confié. Je n’ai pas
de secret pour vous, je ne vous cache rien.
C’est un secret, je ne peux vous le dire. Loc.
C’est le secret de Polichinelle, un faux secret,
connu de tous. — Un secret d’Etat, informa-
tion dont la divulgation, nuisible aux intéréts
de I’Etat, est punie.

® 2° DANS LE SECRET DE: au courant de (une
chose réservée). Il m’a mis dans le secret.

@ 3° Ce qui ne peut pas étre connu ou com-
pris. V. Mystére. Les secrets de la nature.

e 4° Explication, raison cachée. Trouver le
secret de l’affaire. V. Clef.

@ 5° Moyen pour obtenir un résultat, connu
seulement de quelques personnes qui se refu-
sent a le répandre. C’est le secret de la fortune.
Un secret de fabrication. Loc. Une de ces for-
mules dont il avait le secret, qu’il était seul a
trouver.

® 6° EN secrer: dans une situation ou ’on
n’est pas observé.

® 7° Au secrer: dans un lieu caché, sans
communication avec I’extérieur. L ’espion a été
mis au secret.

e 8° Discrétion, silence sur une chose qui a
été confiée ou que ’on a apprise. Le ministre a
exigé le secret absolu. Secret professionnel,
obligation (pour les médecins, avocats...) de ne
pas divulguer des faits confidentiels appris
dans I’exercice de la profession.

En excursion, Norman montre beaucoup de
curiosité, il veut tout savoir, tout comprendre.

L’adolescent faillit demander s’il s’agissait
d’une croisiére (...), mais la prudence lui fit
contenir sa curiosité. (p. 77)

Les enfants exposent, comme curiosité, le
poisson qu’ils ont péché.

1l y a beaucoup de curiosités a Madére pour
les touristes.

Norman était ennuyé de ne pouvoir confier
son secret @ son ami. (p. 58)

D’autres écumeurs (...) pouvaient, eux
aussi, avoir connu ce secret. (p. 71)

Jamais Sir Robert n’a mis Norman dans le
secret.

Les fonds marins ont livré un de leurs
secrets.

L’adolescent croyait avoir percé le secret de
la misanthropie de Sir Robert. (p. 54)

Pedro avait le secret de passer inapercu.

Pedro monta un repas @ Norman dans sa
chambre en secret.

Le trafiquant va étre mis au secret pour évi-
ter qu’il communique avec ses complices.

(La tante de Norman, malade, est mise a
Pisolement.)

Muriel recommande le secret a Sir Robert.
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(_onstatations:
CURIOSITE est un nom polysémique :

I) la curiosité de quelqu’un (ne s’emploie normalement pas
au pluriel)

II) la curiosité de quelque chose (qui s’emploie aussi au plu-
riel: cette chose est une curiosité, ces choses sont des
curiosités). Si I’on dit «mon voisin est une curiosité», on
le présente alors comme une chose.

Il n’y a que le sens II qui contienne une idée proche de
celle de « mystére ».

SECRET: c’est dans les emplois 3 et 4 qu’il s’apparente le plus a
«mystére», quand on parle du secret, ou des secrets, de quelque
chose: le secret de I’ile, le secret de la chambre du marin...

1) Travail sur la colonne des adjectifs

A regarder les articles du dictionnaire (nous avons choisi ici le
DFC & cause du plus grand développement des conditions
d’emploi), on remarque qu’a coté des précisions sur le sens, il y a
des indications sur la place de I’adjectif, son emploi pour désigner
une personne ou une chose, ses possibilités de construction.
Comme ces caractéristiques syntaxiques de I’adjectif sont en rap-
port avec le sens, c’est d’elles que nous partirons pour aboutir a des
considérations sur la signification.

Les éléves, par groupes, font les relevés nécessaires dans les défi-
niiions du DFC, que nous reproduisons ci-dessous, construisent un
tableau comparatif comme celui que nous proposons, et a parur de
la aboutissent a des constatations.
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ADJECTIFS

Place
N — = apres
— N = avant

Désigne
chose/
personne

Construc-
tion

Noms co-occurrents

dictionnaire

livre

curieux 1

qqn

+de qqch
+de infin.

esprit —
regard —

tu es curieux (40)
il parle aux curieux (118)

curieux 2

— NouN —

qqn, qqch.

gar¢on —
— animal
— habitude
objets —

cela est curieux (17)
— sourire (21)

énigmatique

qqn, qqch.

question —
silence —
visage —
personnage —

personnage — (70,86)

étrange

N—ou—N

qqn, qqch.

air —

— coincidence
film —

bruit —

créatures — (59)
fagon — (63)

— vacances (84)

— maniére (84)

un étranger si — (104)

mystérieux 1

N —
— N (moins
souvent)

qqch

assassinat —
hasard —
monde —
lieu —

I’1le semblait — (9)
fles — (54)

— courant (90)

— poisson (98,107)
chien — (114)

— sourire (152)

mystérieux 2

— NouN —

qqn

— personnage
paroles —

le — Sir Robert (131)

I secret 1

qqch.

ordre —
instructions —
documents —
renseignements —
menées —
intrigues —
négociation —
entrevue —
maladie —
association —
société —
agent —
police —
comité —

I secret 2

N —
— N (quel-
quefois

qqch.

charme —

vie —

haine —

— pressentiment
— envie

— pensées

I secret 3

qqch.

porte —
escalier —
tiroir —

2 secret

qqn

cet homme est —
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Voici quelques constatations sur le tableau des adjectifs:

) Curieux 1 est différent de curieux 2 par sa place, son emploi et sa
construction. Ces deux sens sont & mettre en rapport avec, respecti-
ement, curiosité I et II. Seul curieux 2 est apparenté & « mystére ».
n remarque également que curieux 1 désigne une personne ou un
httribut d’une personne, comme ’esprit, le regard. Ce méme adjec-
if eut étre employé comme nom, alors que dans le sens 2, il ne le
eut pas, il faut utiliser le nom une curiosité.

On notera que, sous N° 3, le dictionnaire expliquait une locution
exicalisée, donc indécomposable : regarder quelqu’un comme une
béte curieuse, ou 1’on a le méme sens que dans curieux 2.

b) Enigmatique: se dit de quelqu’un ou de son comportement:
ilence, parole, question, visage, sourire... On ne dira donc pas de
‘importe quelle chose qu’elle est énigmatique.

[ ’adjectif énigmatique ne peut pas étre mis en rapport avec
snizme dans le sens de: «devinette ».
¢) A propos de I’adjectif étrange, on pourra remarquer le jeu de
ots de la page 104, plaisanterie mise dans la bouche d’un des
¢cheurs du village. Celui-ci rapproche deux mots de méme origine
a's que leur sens aujourd’hui sépare: « — Tu ne pourras méme
as amorcer avec la chair de ce paroissien-la. Les poissons se méfie-
aient du gofit d’un étranger... si étrange!»

d) Mystérieux 2 se rapporte & une personne ou a son comporte-
ent, comme énigmatique.
¢) Secret est traité en deux homonymes:

Le premier adjectif est de sens passif, il désigne quelque chose
ui n’est pas dit, qui n’est pas montré a tout le monde. Le
euxiéme est de sens actif, il s’applique & quelqu’un qui dit peu,
ui montre peu. Le premier se dit d’une chose, mais aussi d’une
ersonne, ou d’un ensemble de personnes, dont la fonction n’est
as révélée: agent secret, police secréte.

3) Travail sur la colonne des adverbes

On a déja remarqué que I’auteur n’utilisait aucun de ces adver-
bes dans son récit. Si I’on consulte les dictionnaires, on s’aper¢oit
d’autre part que fort peu de place leur est consacrée ou du moins
\Rfort peu d’explications:

NLE énigmatiquement adv. D’une maniére énigmatique.
DFC < énigmatiquement adv.
MR

1! est vrai que ces adverbes, comme beaucoup d’autres, peuvent
étre mis en rapport avec les adjectifs correspondants:

une parole énigmatique — il parle énigmatiquement
un départ secret — il part secrétement

Toutefois, la classe, ou des groupes d’éléves, pourrait travailler
ur deux des adverbes de notre liste, curieusement et
étrangement, ou il y a davantage a découvrir. On pourra constater,
&l'occasion de cette recherche, que les dictionnaires sont loin de
tout dire.

a) Curieusement

MR
DFC

V Curieusement. adv. Bizarrement, étrangement.
<>curieusement adv. Sens 2 de l’adj.: Un bibelot
curieusement ouvragé. Il marche curieusement, comme
un somnambule (Syn. : BIZARREMENT, ETRANGEMENT, DROLE-
MENT).

On verra rapidement que les définitions données sont insuffisan-
es. En effet, on peut faire trouver aux éléves la différence entre
deux emplois de curieusement:
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Paul marche curieusement.
Curieusement, Paul marche.

Dans le premier exemple, I’adverbe porte sur le verbe, et il peut
étre nié:

Paul ne marche pas curieusement.

Dans le deuxiéme exemple, il porte sur la phrase, et il ne peut
étre nié:
*Pas curieusement, Paul marche.

Si nous avons:

Curieusement, Paul ne marche pas.
ce n’est pas I’adverbe qui est nié. Dans cet emploi, je dis une pre-
miére chose, c’est que Paul marche, ou qu’il ne marche pas, et je
dis d’autre part que cela est curieux, contraire a ses habitudes.
Dans ce cas, on peut déplacer ’adverbe, a condition qu’il reste
détaché:

Paul, curieusement, marche.
Paul marche, curieusement.

Parmi les synonymes donnés, deux se comportent de la méme
facon, c’est bizarrement et étrangement. Quant a drolement, il n’a
que le premier emploi.

On pourra encore relever que le MR et le DFC ne retiennent pas,
comme Sens, «avec curiosité »:

Paul m’a regardé curieusement.

C’est un sens ancien, mais que bien des gens, et beaucoup d’écri-
vains, utilisent encore aujourd’hui.

b) Etrangement

MR ¥V Etrangement. adv. D’une maniére étrange, éton-
nante. V. Bizarrement, curieusement. [/ était étrange-
ment habillé. Il nous a étrangement traités.

DFC = étrangement adv.: Un touriste étrangement habillé

(Syn.: BIZARREMENT, CURIEUSEMENT). Cef homme corres-
pond étrangement au signalement que les journaux ont
donné du malfaiteur (Syn.: ETONNAMMENT, SINGULIERE-
MENT). Un raisonnement étrangement compliqué.

Il semble que, dans I’un des dictionnaires, et si I’on en croit les
exemples, cet adverbe ait deux sens:

MR, DFC: Un touriste étrangement habillé. (= bizarrement)
DFC: Un raisonnement étrangement compliqué. (= étonnam-
ment)

Une méme idée de surprise est commune aux deux emplois, mais
dans le deuxiéme, il y aurait surtout une valeur d’intensité. C’est
sans doute ainsi qu’il faut comprendre I’expression relevée dans le
résumé du livre: « Dans cette ile de Madére étrangement belle. » En
effet, on peut étre plus ou moins beau, I’adjectif beau est suscepti-
ble de gradation. Etrangement belle voudrait dire «trés belle»,
«d’une beauté qui surprend par son intensité, d’une beauté hors du
communy. Dans ce sens-1a, étrangement ne contient en aucune
fagon I’idée d’«inexplicable ».
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4) Essai d’organisation du champ lexical

Nous avons constaté, tant dans la colonne des noms que dans
celles des adjectifs et des adverbes, que nous avions affaire a des
mots assez divers dans leurs significations et leurs possibilités
d’emplois. Nous pouvons maintenant examiner ce qu’ils ont en
commun, c’est-a-dire quelles relations ils peuvent entretenir les uns
avec les autres, de quelle fagon ils sont tous apparentés a I’idée de
«chose incompréhensible ».

En essayant de les rassembler selon leur sens, on distingue, dans
une premiére étape, trois notions:

a) ce qui sort de I’habituel, du quotidien: CURIEUX, ETRANGE

b) ce qui n’est pas révélé (par qqn): SECRET

¢) ce que I’esprit a du mal a s’expliquer: ENIGMATIQUE,
MYSTERIEUX

On peut faire compléter les champs lexicaux de ces trois notions
par les éléves:

a) étrange, étrangeté, curieux, curiosité, original, originalité,
bizarre, bizarrerie, drole (de), extraordinaire, paradoxal, singu-
lier, singularité, se distinguer, se faire remarquer, un monstre,
P’aventure, etc.

b) secret, confidentiel, confidence, cacher, clandestin, dissimuler,
dissimulation, etc.

c) énigme, énigmatique, mystére, mystérieux, obscur, hermétique,
probléme, inexplicable, insoluble, etc.

Des liens, logiques ou psychologiques, existent entre ces notions:
le «hors du commun », aussi bien que le «caché», éveille I’envie de
savoir, la curiosité (au sens I). Lorsque cette connaissance se révéle
difficile ou impossible, on qualifie I’objet de probléme, d’énigme,
de mystére. Il y a une gradation entre ces trois unités. En effet, de
probléme & mystére, en passant par énigme, la part de la logique,
du raisonnement est de plus en plus faible, I’existence d’une solu-
tion de moins en moins probable, alors que domine progressive-
ment quelque chese qui fait réagir la sensibilité, un aspect fasci-
nant, non rationnel.

A ce point, un nouveau champ lexical vient compléter ce que
nous avons déja mis en place, ce sont les mots désignant la solu-
tion, la révélation.

ETRANGE
CURIEUX fEEREE
CURIOSITE
ENIGME
MYSTERE

solution, résoudre
explication, expliquer
dévoiler, percer

révéler, révélation
comprendre, compréhensible
clair, éclaircissement
éclairer, éclaircir

clarifier

découvrir, découverte, etc.
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Ce qui est désigné dans ce dernier ensemble de mots marque une
étape nécessaire du roman: la curiosité du lecteur, éveillée pa
I’étrange, excitée par le secret, plongée dans I’énigme et le mystcre,
ne sera satisfaite que s’il y a une solution. Ce serait contraire auy
lois du roman policier qu’il n’y en ait pas, ce ne serait pas de jeu!

Nous en arrivons donc peu a peu a mettre en évidence certaings
recettes des récits de ce genre:

— des personnages, des événements revétus des propricié
nécessaires («hors du quotidien», «caché»...) pour éveiller I
curiosité

— des procédés de narration pour rendre les choses encore plus
étranges: ne pas tout dire, révéler une partie tout de méme, égerer
le lecteur, faire durer une certaine attente (suspense)...

— une satisfaction donnée au lecteur en lui révélant la solution,
solution qui ne devra pas le décevoir, qui ne devra pas étre en des-
sous de ce qu’elle promettait.

Du point de vue des unités lexicales, on se rend compte, en
observant les ensembles établis, que les termes ne sont pas spécifi-
ques, ne sont pas affectés d’un seul sens, comme ceux d’un vocahu-
laire scientifique. La signification de curieux, par exemple, s’étcnd
de «hors du commun» & «qui éveille la curiosité» et méme a «dif-
ficile a expliquer ». Quand on dit mystére, on a, confondus, les scns
de «secret» et d’«au-dela de la raison».

Du point de vue des idées exprimées, on en revient a se poser des
questions sur le livre lui-méme. Dans la classe, au travers du déba
qui suivra, le roman va apparaitre de plus en plus comme une cons-
truction qui posséde sa charpente, a moins qu’il ne s’agisse de ficel-
les...

IV. Retour au livre

a) Débat

Ce débat peut étre préparé par groupes; les éléves mettent en dis-
cussion les réponses qu’ils proposent aux questions suivantes:

— Quelles sont les choses cachées, secretes, dans ce récit? Qui les
cache et a qui?

— Quand Norman a-t-il honte de sa curiosité? Pourquoi? Qu ¢n
pensez-vous?

— Quels sont les hommes, les faits qui sortent de 1’ordinaire? En
quoi?

— Lesquels sont de simples curiosités? Lesquels sont, sur I
moment, difficiles a expliquer?

— Quelle explication en sera donnée? Etes-vous satisfaits de ccite
explication?

— Quels faits méritent respectivement les noms de problémes,
d’énigmes, de mystéres? En quoi? Pourquoi? (Par exemple. I¢
départ de Sir Robert, & la page 43, poserait un simple pro-
bléme: ou va-t-il? Mais toute ’ambiance de la description d- Iz
nuit, avec la magie du clair de lune sur la rade, transforme
I’événement en un vrai mystére. Il y a méme une sorte de trans-
figuration de Sir Robert!)

— Comment l’auteur transforme-t-il certains événements ¢n
cachant une partie de ce qui s’est passé? Comment parvie: (i
au méme résultat par des notations d’atmosphére, ou en insis-
tant sur un danger invisible, sur un imprévu?

— Comment est composée I’illustration de la page de couverture’
Faites un inventaire précis de ce qu’elle contient. Le « mystcre»
apparait-il? Y a-t-il des illustrations ou le mystére est suggcré!

— Le «mystére» mis a part, quels sont les aspects du livre que '‘on
pourrait signaler? (aspect documentaire: connaissance d¢
Madére et de ses habitants, de la nature préhistoriquc...:
approche de thémes actuels: relations des touristes et des ind
genes, des riches et des pauvres, probléme de la drogue...!
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— Pourquoi le «mystére » est-il mis en évidence dans le titre de ce
livre, dans d’autres titres, dans presque tous les résumés?

— Pouvez-vous citer d’autres textes (livres, films, chansons, ban-
des dessinées, émissions, publicités...) ou l’on trouve du
«mystere»?

b) Propositions de quelques activités finales

— Présentation, par des éléves, de documents qu’ils auraient
apportés sur le «mystére»: coupures de journaux, titres,
extraits de programmes TV, images, affiches, manchettes, etc.
Affichage de ces documents, aprés classement.

— Rédaction de résumés du livre qui mettent en évidence ses
autres aspects: aspect éducatif, point de vue du naturaliste, de
I’ethnologue, du touriste...

— Rédaction de courts résumés présentant d’autres livres que les
éléves connaissent, des livres scolaires par exemple, en utilisant
le vocabulaire du «mystére ». Courtes narrations, ou transfor-
mation d’un récit existant, dans le méme style.
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Le dictionnaire
dans I’étude

de la grammaire

et de 'orthographe

par Michel Corbellari

Introduction

Commengons par rappeler un certain

nombre de principes de 1’enseignement
rénové du francais.

1.

L’éléve est amené A considérer sa langue
comme un objet d’investigation, donc a
en observer le fonctionnement, a faire
des hypothéses, a les vérifier en opérant
des classements, des transformations,
etc. Il n’est plus celui & qui on fait appli-
quer des régles qui «tombent du ciel ». Il
est celui qui les découvre par sa propre
activité.

. Cette recherche des régles est un proces-

sus collectif qui suscite la discussion. Les
éléves (les groupes) font part de leurs
observations, de leurs hypothéses et sont
conduits, a travers la confrontation des
points de vue, & les évaluer, a les modi-
fier.

Comme les éléves sont loin de posséder
tout le savoir, ils ont besoin d’aide.
L’enseignant peut apparaitre au premier
abord comme le recours idéal. Toute-
fois, c’est une solution de facilité et,
quand, devenu adulte, I’ex-éléve ne peut
plus faire appel a lui, il risque de se trou-
ver démuni. Il faut donc apprendre aux
enfants a utiliser les ouvrages de réfé-
rence.

C’est ici qu’intervient le dictionnaire,
instrument destiné a favoriser I’autono-
mie.

. On verra, a propos du premier exercice

présenté (formation des adverbes en
—ment), que nous envisageons deux
classements différents, I’un pour I’écrit
et ’autre pour l’oral. Trop longtemps
I’enseignement du frangais a été un
enseignement de 1’écrit uniquement, les
grammaires, des descriptions de 1’écrit.
Or on sait que les régles morphologi-
ques sont différentes a 1’oral et a I’écrit.
D’autre part, ce qui est familier a
I’enfant, c’est d’abord l’oral: il parle
bien avant de lire et d’écrire. Il convient
donc, dans I’enseignement de 1’ortho-
graphe notamment, de confronter cons-
tamment les deux aspects de la langue.
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Pédagogie de I’emploi
du dictionnaire

La consultation du dictionnaire s’ap-

prend. Les objectifs d’un tel apprentissage
sont les suivants. Le consultant doit:

L.

Etre capable de trouver le mot cherché,
et cela rapidement. Cette aptitude impli-
que:

— la connaissance de 1’ordre alphabéti-
que,

— la  connaissance des rapports
phonémes/graphémes: [’éleve qui
cherche un mot commengant par le
son [a] doit savoir qu’il peut le trou-
ver sous A ou sous H.

. Savoir ou trouver la forme cherchée si

elle ne fait pas I’objet d’une entrée: ou
trouver au fur et 2 mesure? ou trouver
patienter? (3 patient dans le Micro-
Robert, 4 patience dans le DFC)

.. Savoir qu’une méme forme peut faire

I’objet de plusieurs entrées (dans le
DFC, ceuvre a 4 entrées) et qu’un article
est généralement divisé en plusieurs par-
ties correspondant chacune a un sens
différent du mot.

. Etre capable de lire attentivement, si

nécessaire, la totalité d’un article. Il
s’agit ici plutdt d’un vouleir que d’un
savoir.

. Comprendre les diverses informations

données et en tirer parti:

— prononciation (il faut savoir déchif-
frer I’alphabet phonétique interna-
tional);

— précisions relatives & ’emploi (clas-
ses de mots, constructions des ver-
bes, des adjectifs et des noms, ren-
vois aux tableaux de conjugaison,
registres de langue, etc.).

Savoir faire des recherches en chaine. Il

est naturel que, par souci d’économie,

certains articles renvoient a d’autres

(chromer = recouvrir de chrome). Les

éléves doivent apprendre & passer d’un

article a I’autre.

Les exercices destinés & donner aux éléves

les aptitudes requises sont nombreux. On
en trouvera un important échantillon dans
les deux cahiers J’OUVRE LE DICTION-
NAIRE, Larousse, 1976, utilisés dans plu-
sieurs cantons romands.

Dictionnaire
et étude de la langue

Les activités que nous allons présenter ici

et qui ont été expérimentées dans des clas-
ses du degré secondaire (éléves de 13-14
ans) visent un autre objectif: I’étude de la
langue. Le dictionnaire joue son rdle fon-
damental d’instrument de recherche.
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A) Nous commencerons par un exercice
d’orthographe relatif aux adverbes en
—ment .

On propose aux éléves la liste d’adjectifs
suivante:

absolu, ancien, ardent, aveugle, bref,
chaud, courant, doux, élégant,
énorme, fou, gentil, hatif, inutile,
léger, lent, long, modéré, naif, natu-
rel, plaisant, poli, profond, prudent,
sec, vrai.

et on leur demande d’écrire les adverbes en
—ment correspondants, aprés vérification
dans leur dictionnaire, puis de classer ces
adverbes en diverses catégories selon le
mode de formation.

Aprés confrontation des résultats obte-
nus et discussion, on devrait aboutir aux
5 catégories suivantes:

1. On ajoute —ment au féminin de I’adjec-
tif
type ancienne —anciennement
2. On ajoute —ment au masculin de
Padjectif
type absolu —absolument
3. On ajoute —ment au féminin de I’adjec-
tif et un accent aigu sur le —E final
type énorme —énormément
4. On remplace la finale —nt du masculin
de ’adjectif par —mment
type ardent —ardemment
5. Cas particuliers
gentil —gentiment
bref, bréve —briévement

Il est en outre intéressant de faire décou-
vrir aux éléves que dans une grammaire de
I’oral les régles de formation sont sensible-
ment différentes. On leur demande de
reprendre la liste d’adjectifs et d’adverbes
et de voir a quelles catégories on aboutit si
I’on se fonde uniquement sur ’oral. Voici
le résultat de cette recherche:

1. On ajoute /ma/ a ’adjectif
apsaly —apsalyma?
2. On ajoute /ema/ a adjectif
aveegl —aveeglema
3. On remplace la finale /a/ du masculin
de I’adjectif par /ama/
ardd —ardama
4. On ajoute /ma/ au féminin de ’adjectif
j\od —odma
5. On ajoute /ma/ au masculin de I’adjec-
tif
3ﬁti—' 3 atimd
6. Cas particulier
bref, brev—brievma

111 s’agit en fait d’une question a la fois ortho-
graphique et morphologique.

? Notre description vaut pour le francais stan-
dard. Dans les régions ou le féminin se prononce
différemment (avec une voyelle longue), il fau-
drait admettre que les éléves rangent les adjectifs
du type absolu avec gentil, ce qui réduit a 5 le
nombre des catégories.

B) Passons maintenant a un exercice de
morphologie, qui porte sur le préfixe néga.
tif IN—.

Dans une premiére étape, on propose auy
éléves une série d’adjectifs: habituel, légal
mobile, partial, régulier, tolérable, et on
leur fait écrire ’adjectif de sens contrair
formé a partir de 1’adjectif simple (inhabi.
tuel, illégal, immobile, impartial, irrégulier,
intolérable). Ensuite, on leur demand:
d’établir la liste des différentes formes dy
préfixe négatif, & I'oral et a I’écrit. Op
obtient 4 formes a I’écrit (in—, im—, il—,
ir—) et 4 a l’oral (/in/, /im/, /€/, /i),
Invités a comparer les deux listes, les éléves
doivent parvenir a la conclusion qu’il n’v
pas correspondance terme 3 terme.

Dans une seconde étape, on propose 's
4 exemples suivants:
1. un prix inabordable
2. un homme inflexible
3. un bruit infernal
4. un pneu increvable

et on demande aux éléves d’examiner ce cui
différencie les 4 adjectifs. On leur suggere
de comparer adjectif simple et adjecii
négatif et de vérifier sens et emplois dans It
dictionnaire.

Aprés confrontation des résultats et d:s
cussion, on devrait parvenir aux concli:
sions suivantes:

— Dans 3 exemples sur 4 (Nos 1, 2 et <),
IN— est un préfixe négatif (= la défiri
tion contient la négation NE...PAS).

— Ces 3 cas se distinguent ainsi:

1. Il existe un adjectif simple et ca
adjectif a un sens opposé (un prix
inabordable/abordable).

2. Il existe un adjectif simple, mais i
n’est pas de sens opposé (flexil it
existe, mais il ne s’applique pas a ur
homme et signifie « souple » et non
contraire de «dur», «impitoyva
ble »: une barre flexible).

4. La forme simple n’existe pas (*cre
vable).

Ensuite, on demande aux éléves de cii2
d’autres exemples (’adjectif doit toujour:
étre donné avec un nom et un déterminart,
et de préciser a quelle catégorie ils appar
tiennent. Puis on peut recourir & nouveau
au dictionnaire pour compléter la lis'e
Mais il convient ici de recommander a:
éleves de ne proposer que des adject:fs
qu’ils ont déja entendus ou lus, cela a'in

3 Alors que le DFC indique toujours Iadjec!il
de sens contraire dans [’article consacré
l’adjectif simple ou au mot auquel il est ap)a
renté [p. ex. boire pour buvable/, le Mic-o
Robert le fait rarement. Toutefois, a I’except.on
de mobile, tous les adjectifs cités ici y soni
accompagnés de [’adjectif négatif correspn-
dant.
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d’¢viter des mots rares et, par conséquent
inutiles (irréfragable, impudique, irrémissi-
ble, immanent, immodeste, inaliénable,
el )

Une variante consiste a
d’emblée une liste d’exemples®.

proposer

Remarque

Certains adjectifs posent des problémes:

a) immonde, ingrat
IM— et IN— sont bien des préfixes
négatifs, mais... en latin et non pas en
frangais: alors que le latin posséde mun-
dus (= propre) et gratus (= reconnais-
sant), *monde et *grat n’existent pas
dans notre langue.
b) indélébile, irrémédiable
Ces deux adjectifs ont des formes sim-
ples assez rares (délébile, remédiable)
qui figurent dans le Petit Robert mais
pas dans le Micro-Robert (le DFC cite
remédiable mais pas délébile). Consul-
tant le Micro-Robert, les éléves pour-
ront penser qu’ils n’existent pas.
Certes, cela est sans grande importance.
impossible
Dans « La discussion est impossible avec
lui» on peut avoir le contraire possible.
Mais ce n’est pas le cas pour «Cet
homme est impossible ». D’ou I'impor-
tance des contextes dans 1’étude des
adjectifs.

Ks)

C) Notre troisiéme exercice concerne les
rapports entre le genre grammatical et le
sexe. Il est destiné a faire prendre cons-
ience aux éléves de la distinction entre ces
deux notions et a enrichir leur vocabulaire.

|

On leur donne 7 listes de noms:

1. artiste, éléve, enfant

2. vedette, personne, personnalité
3. vigie, lavette,, basse [chanteur]
4. soprano, tendron, dragon,

5. ouvrier, directeur, matou

6. jument, boulangére, danseuse
7. homme (= étre humain), étre

et on leur demande:

a) de vérifier dans leur dictionnaire le sens
des mots soulignés et d’indiquer le regis-
tre de langue et la valeur stylistique des
mots «marqués» (p. ex. dragon, =
péjoratif; lavette, = familier);

‘ A titre indicatif : un pére indulgent, une jupe
injroissable, une amie intime, un juge impitoya-
ble, un repas indigeste, une personne incrédule,
la mé@choire inférieure, un politicien intégre, une
atlitude impassible, un vieillard impotent, une
remarque intelligente, un palais illuminé, un
visage imberbe, une réaction inattendue, un
sommet inaccessible, une guerre imminente, une
@uvre inachevée, une maladie infantile, un éléve
incollable (fam.), une équipe imbattable.
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b) de préciser ce que tous ces mots ont de
commun [ils désignent tous des étres
vivants];

c) de chercher ce que les mots de chaque
série ont entre eux de commun.

Aprés pas mal de titonnements, les éle-
ves doivent arriver aux observations suivan-
tes:

1. noms qui peuvent €tre masculins ou
féminins et qui désignent des humains
males ou femelles

2. noms féminins désignant des hommes

ou des femmes

noms féminins désignant des hommes

noms masculins désignant des femmes

noms masculins désignant des étres
vivants males

6. noms féminins désignant des
vivants femelles

7. noms masculins désignant des
humains males ou femelles

v i

étres

étres

Quant a la formulation synthétique de
ces observations (il n’y a pas nécessaire-
ment correspondance terme a terme entre le
genre et le sexe), je ne suis jamais parvenu a
I’obtenir des éléves, méme sous une forme
différente!

On peut ensuite suggérer aux éleves
d’imaginer un tableau ou l’on placerait
tous les noms examinés. En effet, il me
parait utile, bien que cela n’ait rien a voir
avec la maitrise de la langue, d’habituer les
éléves a schématiser les résultats de leurs
observations. Lorsque j’ai fait cet exercice
avec des éléves de 14 ans, j’ai di, devant
leur embarras, commencer par leur donner
un exemple. Je leur ai proposé la liste de
mots suivante:

un carré - rectangulaire - des hexa-
gones - droit - un diamétre - long -
aigus -des circonférences

puis je leur ai demandé ce que ces mots
avaient de commun (termes de géomé-
trie) et en quoi ils se différenciaient
(noms/adjectifs; singulier/pluriel). Ils ont
alors aisément trouvé qu’on pouvait cons-
truire un tableau de 4 cases:

part m’ont proposé un tableau a 9 cases
qui, bien que 2 d’entre elles restent vides,
est acceptable’:

male femelle male ou
femelle
masculin 5 4 7
féminin 3 6 2
masc. ou
féminin 1

Dans une étape ultérieure, les éléves sont
invités a compléter les 7 listes. Ils procedent
a certaines vérifications dans leurs diction-
naires. Certains mots donnent lieu a des
discussions:

— Fripouille est défini par le DFC comme
une «personne» alors que, selon le
Micro-Robert, c’est un «homme ».

— Sentinelle a longtemps désigné unique-
ment des hommes, mais depuis que cer-
taines armées enrdlent des femmes, son
sens s’est étendu. On observe le cas
inverse pour mannequin: le Petit
Robert et le Dictionnaire Bordas écri-
vent encore «jeune femme » alors que le
Micro-Robert parle de « personne».

— Personnage peut désigner aussi bien des
hommes que des femmes (sens de « per-
sonne figurant dans un roman, une
piéce de théatre», «jouer un person-
nage», etc.), mais avec ’adjectif gros-
sier, il ne désigne que des hommes.

Si la moisson n’est pas riche (et c’est
généralement le cas) on peut alors proposer
une nouvelle liste aux éléves et leur deman-
der, aprés vérification dans leur diction-
naire, d’indiquer a quelle catégorie ils
appartiennent et de signaler le registre et la
valeur stylistique des mots marqués. Voici
quelques exemples:

1. adversaire, aide, anarchiste, athléte,
athée, aubergiste, camarade, clepto-
mane, collégue, complice, concierge,
coupable, cycliste, disciple, esclave,
garde-malade, hypocrite, infirme, imbé-
cile, incendiaire, journaliste, locataire,
mélomane, motocycliste, mythomane,

3) Celui que j’avais imaginé était sans doute
trop difficile pour eux:

singulier pluriel male femelle
5 4
noms
7
adjectifs ]
masculin
2
Ils ont ensuite essayé de construire Un  fapinjn 3 6
tableau des noms d’étres vivants. La plu-
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partenaire, pianiste, pyromane, proprié- tre sacré, numéro, perroquet, person- populaire]; féminin s’oppose 2 masculin g
taire, prof (fam), secrétaire, socialiste, nage, phénoméne, spécimen, vampire, 2 viril, et non 4 humain, etc.).

sociétaire, stagiaire, touriste, violoniste, mon petit, mon amour

etc.

2. Ame sceur, andouille, brebis galeuse,
buse, canaille, célébrité, crapule, créa-
ture, fine mouche, idole, larve, loque,

mauviette, moule, (vieille) noix, ordure, Prolongements

perle, (petite) peste, rosse, ruine

D’autres exercices peuvent étre faits:

1. On donne aux éléves les mots suivants e
on leur demande d’en chercher 1’équiva.
lent féminin dans le dictionnaire : adora-
teur, avocat, compagnon, diable, doc.
teur, empereur, écrivain, dentise,

(humaine), sangsue, star, vache, vache a Le couple homme/femme peut donner héros, journaliste, médecin, monstre,

lait, victime, teigne, tortue, etc. lieu a2 une digression (méme dissymétrie poéte, professeur, témoin, serveur, scr-
3. baudruche, (petite) frappe, lope, pédale, dans  jour/muit,  grandeur/petitesse, viteur, traducteur, traitre, vieillard.

poule mouillée chat/chatte, etc. le premier nom ayant ala 2. On propose la définition d’un certain
4. bas-bleu, mon petit lapin fois un sens générique et un sens spécifi- nombre de mots qui ont été examinés e
5. ange, cas, chameau, cloche, fléau, que; ma femme s’oppose 3 mon mari [a les éléves doivent donner les termes cor-

génie, guignol, modéle, monstre, mons- mon homme seulement dans le langage respondants.

avec la plume super-élastique... :
CHERCHEZ-VOUS

avec I'encoche «belle écriture»...
modéle spécial pour gauchers...
avec les ,vignettes-i’niﬁétes :

a l'extrémité
du corps...

_Un produit de qualité de
Jelikan
_connu dans le
monde e_ntier

UN AGREABLE BUT
DE COURSE D’ECOLE ?

LE FUNICULAIRE DE

VOUS CONDUIT AU BELVEDERE
DE NEUCHATEL

Altitude 1100 m. Tour panoramique : vue sur les lacs
et les Alpes. Promenades pédestres balisées. Accés
a la station de départ (La Coudre) par le trolleybus
(ligne 7) depuis le centre ou la gare de Neuchétel.

Demandez les conditions d’émission des billets col-
lectifs, les horaires ou une course spéciale : tél. (038)
332412 et a la Cie des transports en commun de
Neuchatel et environs, quai Godet 5, 2001 Neuchatel.
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\ous inaugurons ce courrier des lecteurs
n publiant deux lettres que nous ont adres-
ées M. Aerny, instituteur retraité, a Lau-
anne, et M. Pavillard, instituteur a Aigle.
a seconde nous étant parvenue au
oment d’envoyer les manuscrits a I’impri-
eur, nous la publions sans commentaires.
vous reviendrons sur la question dans le
rochain numéro de FORUM.

Mes plus vives félicitations a la rédaction
e '« Educateur» pour ce numéro de
«Forum». Cela m’a vivement intéressé.
Vais je n’en éprouve pas moins une cer-
aine crainte, celle d’une nouvelle querelle
es Anciens et des Modernes qui serait
aine. Une des caractéristiques de notre
emps est la démesure. On découvre la
athématique moderne et, deés lors,
‘ancienne ne vaut plus rien. Puis, au bout
‘'un certain temps, on saute a [’autre
xtréme et on réduit la part de la mathéma-
ique moderne a 5 % (en France dés la ren-
rée, @ ce qu’on m’a assuré). Or, ces deux
formes des mathématiques ont leurs quali-
és. Ce qui importe a celui qui enseigne,
‘est de pouvoir utiliser I’outil le plus pro-
re a atteindre [’objectif fixé en tenant
ompte des éléves, bien réels, a qui
‘adresse cet enseignement. Au lieu de révo-
utionner, de tout changer, on ferait mieux
‘évoluer, c’est-a-dire d’amalgamer. On
oit laisser le temps faire son ceuvre de
écantation.

Ce qu’on constate avec les maths, j’ai
bien peur que cela se reproduise avec le
rangais, sans parler des autres disciplines.
A sauter sans cesse d’un extréme a l’autre,
on rate a coup sir le juste milieu et on se

Voici quelques extraits de « MAITRISE
DU FRANCAIS, méthodologie pour
I'enseignement primaire», de M.-J. Bes-
son, M.-R. Genoud, B. Lipp et R. Nuss-
baum.

« Faire en sorte que le frangais devienne
un véritable moyen de communication...»
(Avant-propos.)

«... c’est-a-dire que I’on définit les pho-
némes en termes de traits articulatoires, se
réferant a la conscience que chaque locu-
leur peut avoir des mécanismes mis en
®uvre par ses organes phonateurs pour
émettre un son. » P. 145.

«On appelle morphéme-personne le
signe linguistique qui, dans un énoncé, ren-
voie @ [’émetteur et au(x) récepteur(s).
L’information-personne est donc le rapport
qui s’établit entre les acteurs de I’énoncé et
teux de I’énonciation. » P. 402.
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ourrier des lecteurs

prive ainsi d’éléments utiles et enrichis-
sants. Enfin, il semble que |’expérience
d’autrui soit inutile; chacun veut sa petite
révolution et se targue de réussir la ou
d’autres ont échoué, comme si les mémes
causes n’engendraient pas les mémes effets.
Comme le remarque Alain, I’école doit étre
résolument retardataire, mais non rétro-
grade, afin de mieux savoir ou elle va et
d’avoir I’élan que procure le recul. En
outre, il faut se garder de considérer une
seule face de la question mais avoir cons-
tamment une vue d’ensemble.

F. Aerny

La lettre de M. Aerny souléve entre
autres I'important probléme de la «tradi-
tion». Il conviendrait d’analyser ce con-
cept, de montrer en quoi consiste précisé-
ment ’enseignement traditionnel. Nous y
reviendrons sans doute dans des numéros
ultérieurs. Contentons-nous pour l’instant
des quelques remarques suivantes:

1. En ce qui coucerne ’allusion aux mathé-
matiques modernes, il convient d’adop-
ter la plus grande prudence. En effet, la
comparaison est difficilement possible
en raison des différences fondamentales
qui existent entre cette discipline et le
francais.

2. Notre correspondant estime qu’il vaut
mieux «évoluer» que «révolutionner ».
C’est bien notre avis: il convient d’évo-
luer en tenant compte:

E CHERCHE: PROFESSEUR DE FRANCAIS...

«L’opposition perfectif/imperfectif se
situe sur le plan lexical. Sont considérés
comme perfectifs les verbes pour lesquels
le terme du proces est envisagé: arracher,
atteindre, entrer, fermer, etc. Sont considé-
rés comme imperfectifs les verbes pour les-
quels le terme du proceés n’est pas envisagé:
admirer, adorer, aimer, briller, etc. Le con-
texte joue un role important dans la défini-
tion de cette nuance aspectuelle. » P. 407.

«L’hyponymie est une relation paradig-
matique qui désigne un rapport d’inclu-
sion.» P. 456.

«En présence de termes qui ont plusieurs
sens, [’analyse sémique a généralement
recours a la contextualisation pour ne rete-
nir qu’une acception dont elle va dégager les
sémes, la plupart de temps en paralléle
avec un ou deux parasynonymes. Elle
néglige ainsi les richesses virtuelles des ter-
mes que seule une démarche syntagmatique
pourrait révéler. » P. 462.

a) Des possibilités intellectuelles des
enfants (les programmes tradition-
nels de grammaire et d’orthographe
notamment les dépassent souvent).

b) De leurs intéréts, en pratiquant une
pédagogie fondée sur l’activité, la
découverte, ’expression, le décloi-
sonnement.

c) Des acquis de la linguistique.

Quant a «amalgamer», cela peut étre
dangereux, du moins au sens ol nous com-
prenons ce terme: on ne peut pas fonder
I’étude de la langue sur ’observation de son
fonctionnement et continuer de ranger
MON, CE, TOUT dans la méme classe que
LOURD ou SUPERBE (cf. [I’article
d’Héléne Huot dans le premier numéro de
FORUM (N° 27 de ’Educateur 1978).

Pour ce qui est de savoir si «chacun se
targue de réussir la ou d’autres ont
échoué», nous croyons qu’il s’agit 1a d’une
caricature des intentions et des efforts des
novateurs. Cependant, les échecs, ou cer-
tains échecs de 1’enseignement traditionnel
sont un moteur puissant: sans I’espoir de
faire mieux, il n’y aurait jamais de tentative
de renouvellement. De toute fagon, I’objec-
tif des novateurs n’est pas de rejeter en bloc
I’enseignement traditionnel, mais, comme
I’écrit M. Aerny, de «trouver ’outil le plus
propre a atteindre I’objectif en tenant
compte des éleves».

Le Comité de rédaction

«La linguistique transformationnelle,
qui tente d’expliquer, par un jeu d’équiva-
lences, ’origine des phrases ou des syntag-
mes produits, propose une analyse fonda-
mentalement différente: la dérivation
transformationnelle fait partie de la des-
cription syntaxique de la langue. Selon
I’hypothese transformationniste, le mot
nouveau est issu d’une phrase, alors qu’il
est issu d’un mot selon [I’hypothése distri-
butionaliste. ». P. 465.

Selon [’axe syntagmatique, quelqu’un
voudrait-il tenter d’expliciter, par un conti-
nuum de phonémes réunis en syntagmes les
textes ci-dessus. Je lui en serais profondé-
ment reconnaissant, parce que vraiment:
«J’ pige p’us!!!»

M. Pavillard, Aigle
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Bibliographie critique

Le_développement des con-
naissances _lexicales a
I’école primaire

par S. Ehrlich,

G. Bramaud du Boucheron
& A. Florin, Paris,
P.U.F., 1978.

Ce livre a pour objectif essentiel de pré-
senter le résultat de six années de recherches
dans le domaine des connaissances lexicales
de I’éléve «moyen » fréquentant 1’école pri-
maire. Il émane d’un Ilaboratoire de
psychologie expérimentale d’inspiration
béhavioriste et en présente toutes les carac-
téristiques : rigueur, sérieux, mais aussi par-
fois complexité inutile et étroitesse d’esprit
sur le plan théorique.

L’ouvrage comporte deux parties nette-
ment distinctes. La seconde (pp. 187 a 388)
nous parait la plus intéressante; elle se com-
pose de trois annexes, élaborées sur la base
des résultats expérimentaux obtenus. La
premiére a pour objet de présenter des clas-
ses de mots qui, pour les éléves, ont un fort
degré de familiarité sémantique; ce docu-
ment, trés riche, nous parait directement
utilisable dans la pratique pédagogique. La
deuxiéme annexe est une sorte de vocabu-
laire fondamental des enfants de I’école pri-
maire; il comporte 1670 mots avec, pour
chacun d’eux un «indice de connaissance ».
Cette liste nous parait également utilisable
dans la pratique. Le dernier document, qui
est nettement le plus complet, reprend qua-
tre niveaux de définitions fournies par les
enfants pour les 1670 mots de la liste précé-
dente; c’est, selon la terminologie des
auteurs un «dictionnaire génétique des
significations» qui permet d’appréhender
le sens que les enfants de 1’école primaire
accordent aux mots. :

La premiére partie est consacrée a la pré-
sentation des recherches expérimentales et &
P’analyse des résultats; sont analysées suc-
cessivement la dimension du répertoire lexi-
cal de I’éléve, et le contenu sémantique des
définitions. L’étude est bien entendu géné-
tique, mais elle tente aussi de mettre en évi-
dence les effets de différences socio-
cultuelles. En raison du caractére trés tech-
nique de ’analyse des données (trop de
tableaux, trop de chiffres), I’intérét de cette
partie est limité aux introductions (trés
détaillées, notamment sur le plan de la
sociolinguistique) et aux conclusions.

Jean-Paul Bronckart
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Apprendre I'orthographe

par J. et J. Guion

Apprendre D’orthographe, de J. et J.
Guion, est un manuel ambitieux. Selon les
auteurs, en effet, la méthode proposée per-
met de doter tous les enfants sans exception
d’un savoir-faire suffisant en orthographe,
I’expérimentation 1’a prouvé.

Aprés une premiére phase qui ameéne
I’éleéve a observer quelques caractéristiques
de la langue écrite, on entraine systémati-
quement celui-ci & en maitriser les principa-
les régles: formation des mots, distinction
d’homonymes grammaticaux, marques du
genre, du nombre, des temps et des person-
nes. Chemin faisant, on I’initie a I’alphabet
phonétique, on fait mémoriser des vocabu-
laires. Les deux derniéres parties du manuel
ont pour objectif d’assurer la consolidation
des notions acquises et de donner a 1’éléve
une réelle habileté orthographique. Tout au
long de son parcours, le candidat peut éva-
luer lui-méme avec précision ses progres.

C’est donc un manuel trés méthodique,
avec la qualité de pouvoir fonctionner dans
un enseignement individualisé.

Une fois ces mérites reconnus, signalons
quelques points moins positifs. Un ensei-
gnement de l’orthographe ne devrait pas
étre une sous-discipline fermée, au con-
traire, pour étre efficace et économique, il
doit s’appuyer sur les activités en syntaxe,
en conjugaison, en vocabulaire. Il manque
a ce livre de telles ouvertures, une telle inté-
gration. Ainsi, I’étude de ’orthographe des
formes verbales ne repose pas sur une orga-
nisation du systéme des temps, I’accord du
verbe ne fait pas référence A une structure
de la phrase (on retrouve la question «qui
est-ce qui»), aucun principe ne gouverne
I’assemblage des mots des vocabulaires &
apprendre. L’alphabet phonétique, enfin,
n’est pas 1a pour éclairer certains rapports
entre oral et écrit mais ne sert qu’a propo-
ser des transcriptions au petit bonheur. On
se demande pourquoi les auteurs citent
dans leur bibliographie des études linguisti-
ques récentes alors qu’ils s’en inspirent si
peu et qu’ils en tirent si peu de profit.

Eric Genevay

Exercices de vocabulaire 2
L. Massarenti, Delta, Vevey, 1978

L’ouvrage est divisé en 4 chapitres: Iz v
intellectuelle et artistique, la société, la v
sociale, I’esprit. Chaque chapitre est luj
méme divisé en sous-chapitres compreran
2 listes de mots (vocabulaire de basc ¢
vocabulaire de développement) et des exer
cices corrigés (remplacer une relative par y
adjectif, insérer le terme qui convien
accouplements, etc.).

L’auteur ne donne aucune précision su
les destinataires de son manuel.

Il est certainement possible d’apprendr
des mots, et méme beaucoup, au moyen d
cet ouvrage qui semble étre destiné aux 3l
ves du secondaire, et la présence des :lé
permet le travail individuel. Toutefois, o
regrette que la pédagogie en soit dépas-é
En effet, jamais on ne suscite chez les él¢ve
d’activités d’observation ou de recherche
jamais on ne suggére I'emploi du diction
naire. En outre, 'auteur ne tient pa
compte des données de la linguistique:

1) Les registres de langue ne sont pas pr¢
cisés. Tout est mis sur le méme plan: mot
courants et mots ou expressions vicu)
vieillis, littéraires ou rares (le babil, baoi
lard, diligent, la plume [= le stylo], ché
tier, le vilain, le bibliomane, le Tiers Livr¢
le Quart Livre [sic], le banc d’infamie (')
«Poursuivre de noirs desseins », «Le cricu
public a battu le ban», «Que vous ser! d
discuter avec tant d’dpreté?» «...Piéce o
Moliére raille le pédantisme», etc.), mot
du langage standard et helvétismes (coll=g
[au sens genevois], 1a volée [ = promoticn]
le sac d’école, I’écolage, I’expert [= exami
nateur], etc.) ()

2) L’auteur en reste a une conception «ty
mologique de la famille de mot
(siége/s’asseoir, le vilain/la. vilenie [a
sous-chapitre LE VILLAGE!]) et parioi
de la définition (I’enseignement secondxir
est «’enseignement qui vient en seconc »)
Les rapports formels prennent parfoi: |
pas de fagon regrettable sur les rapport
sémantiques : alors qu’il est 1égitime de et
tre en relation difficile et difficulté, écoie ¢
scolaire, il est ficheux de rapprocher con
traire et contrarier [qgn], I’étrange: ¢
étrange, récitation et récital.

! Ce terme ne figure ni dans le DFC ni dais
Petit Robert ni dans le Petit Littré.

2 Les exemples cités dans ce compte rendu ‘o
presque tous tirés des pages 5 a 25.
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3) Les contextes sont souvent insuffi-
nis.

erbe MECONNAITRE) «C’est —— ses
qualités ! »
«Cet enfant est
reconnu ——. »
«C’est un peu
_ jeune
homme.» (On
ne voit d’ail-
leurs pas du
tout ’intérét de
cette  réminis-
cence littéraire.)

dj. RESPONSABLE)

4j. COURT)

Les emplois des verbes ne sont jamais
diqués. Ainsi, I’exercice 3 de la page 19
onne, entre autres, les «définitions» sui-

— avouer ses fautes ([se] confesser)

— poser une question (interroger,
questionner)

— appeler de loin (héler)

— décider a titre d’arbitre (arbitrer,
juger)

Or, on constate:

1. que confesser se construit différem-
ment de se confesser

2. que si ’on peut dire J’ai posé une
question, on ne dira guére Jai
questionné.

3. que si ’on peut dire Il appelait de
loin, on ne saurait dire Il hélait.
héler est obligatoirement suivi d’un
complément.

4. que, contrairement a arbitrer, déci-
der a titre d’arbitre et juger peuvent
étre suivis de que; que seul juger
peut étre suivi d’'un complément
humain, etc.

Tout se passe donc ici comme si les ver-
s et les expressions verbales étaient
ynonymes.

4) L’auteur méconnait souvent le sens
t/ou ’emploi des mots: il donne huée au
ingulier alors que le terme ne s’emploie
u'au pluriel. I1 parle d’un étudiant frais
moulu alors que I’expression frais émoulu
'emploie toujours avec un complément (p.
X.: frais émoulu de I’Université). Il met en
apport ’adjectif collégial avec collégien! Il
onfond «ordre logique» et «ordre chro-
ologique ».

5) Parler de «forme interrogative-
tgative» (d’un verbe 4 un temps donné),
‘est faire comme si ces notions étaient des
actéristiques du verbe alors que ce sont
es caractéristiques de la phrase.

Appeler phrases des unités comme «une
tcon coupée du réel» est pour le moins
izarre.

6) On reléve en outre de nombreux exem-
les maladroits :

Il Vinterrogea mais il répondit mal.
[ambiguité de IL]

‘Educateur » N° 13 - 30 mars 1979

— Un raisonnement qu’ils faussent a la
base.

— Les barons, les comtes font maintenant
partie d’une époque révolue.

— Un préau couvert. [le préau est couvert
par définition]

— Ces pattes de mouches sont illisibles.
[tautologie]

— Il pratique assidiment le méme sport.

— Explique-toi, que veux-tu que je sache?

— la «connaissance-copie» repose sur la
mémoire et n’est jamais qu’une culture
livresque de type artificiel.

— Un absent de marque.

— Un écolage gratuit.

Finalement, le nombre des coquilles est
vraiment trop élevé (6 au moins dans les
pages 4 a 20).

Michel Corbellari

Premier dictionnaire Nathan

Frank Marchand,
Michéle Barnoud-Maisdon,
Paris, Nathan, 1977

1l s’agit 1a d’un ouvrage qui s’adresse —
selon nous — aux enfants de 3 a 6-7 ans. Il
contient 200 «articles». Les mots sont tous
accompagnés d’une illustration et d’une ou
plusieurs phrases, qui ne sont pas — et c’est
normal — des définitions:

AVION I’avion vole plus haut et plus
vite que les oiseaux.

Il passe si haut qu’on le voit a peine.
Mais on entend le bruit de ses réac-
teurs.

BALANCOIRE Nicolas et Valérie se
balancent sur une balancoire.

Allez Nicolas! Du nerf! Valérie va
plus haut que toi!

COCHON Les cochons de mon tonton
ont la queue en tire-bouchon.

Parfois, ces commentaires sont accom-
pagnés de questions: a ANIMAL, «Cher-
che dans ton dictionnaire les noms d’autres
animaux.»/a ARBRE, «Regarde ’arbre
dessiné, montre son tronc, ses branches, ses
feuilles. »/7a DOMINO, «Combien y a-t-il
de points sur chaque domino? », etc.

Les courts textes permettent souvent la
mise en valeur d’autres mots, imprimés en
caractéres gras:

ENVELOPPE Je plie ma lettre, je la
mets dans une enveloppe. Sur 1’enve-
loppe, maman écrit 1’adresse et colle
un timbre.

CHEVAL Une fois, a la campagne,
avec papa, je suis monté sur un gros
cheval. Il est parti au pas, ensuite il
s’est mis au trot et il a fini au galop.

Le tout est présenté de maniére
attrayante et dans une typographie aérée.

On pourrait certes épiloguer longuement
sur le choix des mots, mais la n’est pas
I’essentiel. Utilisé de maniére active par les
parents (on demande a ’enfant de décrire
les illustrations, de se rappeler les textes
qu’on leur a lus plusieurs fois, de retrouver
tel ou tel mot d’aprés I’image, etc.), il per-
mettra aux jeunes «lecteurs» d’enrichir
leur connaissance du monde et de la langue.

Toutefois, nous formulerons un certain
nombre de critiques:

1. Certains dessins manquent de soin, de
précision, de réalisme dans les couleurs
(arbre, lune, manége, couleur) ou de
réalisme tout court (peindre, magasin
[on nous montre I’intérieur d’un grand
magasin de la Belle Epoque])).

2. Les questions pourraient étre plus nom-
breuses et il aurait mieux valu éviter cel-
les qui impliquent une simple réponse
par oui ou non, ou du moins les assortir
d’autres questions.

3. On retrouve les stéréotypes de la famille
traditionnelle : tout ce qui a trait a la cui-
sine et au ménage est réservé a la mére
(aspirateur, balai, bouteille, carnaval,
chou, dessert, giteau, huile, moule,
oignon, tarte). La voiture, la lecture du
journal, avoir un métier (nommé) sont
réservés au pere.

4. Est-il vraiment nécessaire, quand on
s’adresse a de jeunes enfants, de recou-
rir a une vision du monde «bébé»?
L’agneau est prés de sa «maman», on
nous montre la biche et son «petit»
faon, la chévre et ses «petits» che-
vreaux, les «petits» lionceaux, les
«petits » renardeaux, les escargots sor-
tent «se promener », la vache donne du
«bon» lait.

Michel Corbellari

Dictionnaire illustré

Richard Scarry,
Editions R.S.T., Paris, 1977

D’aprés les images et I’esprit des textes,
on peut penser que ce dictionnaire s’adresse
a des enfants de 3 & 6 ans. Il contient 1500
mots et 800 illustrations.

Chaque terme est accompagné d’un petit
texte ou apparait le mot, plus rarement
d’une définition — ce qui est normal. Par-
fois, le commentaire se termine par une
question:
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ERREUR Cochonnet s’est trompé, il a
commis une erreur. Il a mélangé les
piéces de plusieurs engins et voici le
résultat! Un tricycle avec [’arriére
d’une voiture, la roue avant d’une
moto et une portiére rose!

PARTIE Une partie est un morceau de
quelque chose. Cette portiére est une
partie d’un taxi qui a disparu.
GAUCHE Ce menuisier tient une
échelle de sa main droite. Que tient-il
avec sa main gauche?

Les illustrations sont pour la plupart
humoristiques.

Cela dit, ce qui caractérise cet ouvrage et
constitue 4 mes yeux un défaut rédhibi-
toire, c’est le parti pris zoomorphe de
I’auteur. En effet, le monde qu’il nous pré-
sente est uniquement peuplé d’animaux
habillés et agissant comme des hommes: le
boucher est un singe, le boxeur une souris,
les clowns des cochons, le charpentier un
chat, etc. Or, si I’on peut admettre ce parti
pris pour des albums racontant des histoi-
res, il me parait tout a fait déplacé dés lors
qu’il s’agit d’un dictionnaire, c’est-a-dire
d’un ouvrage qui a pour but de faire con-
naitre le monde aux enfants.

En outre, les dessins sont souvent telle-
ment peu réalistes qu’ils rendent les objets
et les animaux parfois quasi méconnaissa-
bles: I’autobus a 4 étages de la page 70, les
gratte-ciel, sortes de fromages deux fois
plus inclinés que la tour de Pise et percés de
quelques rares fenétres, la boucherie avec,
au fond, une cheminée de chaumiére, la
banque aux dimensions d’un kiosque a
journaux, etc. A noter aussi que l’illustra-
tion de BOUTIQUE est un lapin portant un
panier! De plus, on ne voit pas toujours
clairement a quel mot se rapporte tel ou tel
dessin.

Parfois, les explications ne sont pas a la
portée des enfants:

— Faire une ADDITION, c’est compter
ensemble des choses de méme nature.

— Votre NEVEU est le fils de votre frére
ou de votre sceur.

— Une BOUEE flotte 4 la surface de la
mer mais elle est immobilisée par une
ancre qui DPempéche de dériver.
(absence d’illustration), etc.

On sait que, pour les enfants surtout, le
seul moyen de faire comprendre ce qu’est
tel ou tel objet ou étre vivant consiste a

recourir a I'image. Or, trop souvent, |;
illustrations nécessaires manquent: aubg
gine, bac, ballon (= dirigeable), baraqy
bouée, boulier, chaumiere, hémisphiy
hibou, homard, impasse, volcan, lave, e

Du point de vue linguistique, bien ¢
définitions ou commentaires laissent & dé
rer:

— AUPRES signifie aux cotés. (Aupr
n’existe pas seul!)

— COMMETTRE, c’est faire quelg
chose.

— ARGOT. Parler argot n’est pas to
jours trés joli. Souvent votre mamg
vous l’interdit. Les mots d’argot sq
parfois détournés de leur vrai sens.

— L’AUTRE signifie aussi distinct, diff
rent. Etc.

Finalement, il est curieux qu’on s’adres
au lecteur en utilisant la 2¢ personne du pl
riel: « Avez-vous une tirelire ? »

Bref, un ouvrage a déconseiller iv

ment.

Michel Corbelluri
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Embru meuble entierement jardins
‘enfants, écoles primaires, universités et salles
d’instruction pour Ia formatlon des adultes

Demandez des
plans avec
suggestions
d’ameublement,
des prospectus,
des offres ou
des meubles a
I'examen.

Jbbilier pour jardins d’enfants

Usines Embru
Agence Lausanne
Exposition
permanente:
1000 Lausanne 19
chemin
Montolivet 18bis
Teél. 021/27 4257
visite seulement
sur rendez-vous

i

obilier pour salles d'instruction pour la
rmation des adultes
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Migros propose :
une excursion
scolaire au Tessin

(avec logement gratuit au Monte Generoso)

Depuis la Seconde Guerre mondiale, la communauté Migros posséde un chemin de fer de montagne et une
auberge au Monte Generoso, dans le sud du Tessin. On accéde a Capolago, au pied du Generoso, par train,
par route ou — c’est encore plus amusant — par bateau a vapeur. L'auberge dispose de cing dortoirs
modernes de chacun 8 lits, réservés aux groupes et, bien sir, aux écoles.

Le Monte Generoso ne pouvait porter un nom plus justifié ; de son sommet, par temps clair, la vue est
splendide sur toute la chaine des Alpes suisses, de la Savoie aux Alpes tyroliennes. Il arrive méme qu’on
apergoive la fleche du dome de Milan et, dans le lointain, la plaine lombarde jusqu’aux Apennins.

Depuis 1975, des centaines de classes et quelque 16 000 éléves ont visité le Monte Generoso a des condi-
tions trés avantageuses, invités par Migros. De nombreux instituteurs et écoliers nous ont écrit des lettres
pleines d’enthousiasme.

A la demande de nombreux instituteurs, nous poursuivrons cette action en 1979 également. Migros offre
aux classes suisses — dans la limite des places disponibles — une nuit et un petit déjeuner gratuits a
I’auberge. Le prix de la montée en chemin de fer au Generoso est de Fr. 4.50 (aller et retour Fr. 6.—) pour les
écoliers de moins de 16 ans.

L’hétel de montagne est ouvert du 1¢* mai au 20 octobre 1979.

Les instituteurs et institutrices désirant faire profiter leurs éléves de cette offre sont priés d’envoyer le
coupon ci-dessous a:

Albergo Monte Generoso, a l'attention de M. Hauser, 6825 MONTE GENEROSO-VETTA

ou de téléphoner:
deés le 9 avril au (091) 68 77 22 (M. Hauser: 0800-1000/1500-1800/1900-2030 heures)

qui leur enverra des suggestions d’excursions avec itinéraires et les formules d’inscription.

Veuillez m’envoyer votre documentation sur les excursions scolaires au Tessin.

Nom du maitre : Prénom :

Adresse :

Ecole/classe :

(Inscrivez-vous a temps !)
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installations rationnelles
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