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DIE NEUE SCHULPRAXIS

OKTOBER 1953 23. JAHRGANG [ 10. HEFT

Inhalt: «Anleitung zur humorvollen Gestaltung des Unterrichts» - Das Satzgliederspiel = Ein
Kartenspiel in der Geographiestunde - Menschen hinter Gittern - Die Molton-Wandtafel, ein be-
wegliches Bilderbuch - Das Dopplersche Prinzip - Stufenweiser Abbau der Aufsatzkorrektur -
EinfUhrung in die Million - Erfahrungsaustausch - Neue Biicher und Lehrmittel

«Anleitung zur humorvollen Gestaltung
des Unterrichts» - Von Armin Miller

Der Vorhang war noch geschlossen. Der Herr Ubungsschullehrer blatterte im
Programm des Kabaretts. Er stiess auf den Titel: « Man kann das Lachen nicht
ernst genug nehmen». Er lachelte jovial und kommentierte: «Sauguet!» Es sei
unglaublich, wieviel es brauche, bis er das seinen Kandidaten beigebracht
habe. Immer wieder predige er ihnen, die Schiiler sollten in jeder Stunde einmal
zum Lachen kommen. —

Dem im planvollen Humor Ergrauten verging dann aber das Lachen, als er zwei
Seiten weiter hinten eine lieblos-ironische Verulkung der Schweiz « En minia-
ture» zu Gesicht bekam. Damit hatten die Kerls bei ihm verspielt. Zudem war es
im Saal schrecklich heiss. Vorzeitig begab er sich dorthin, wo ihm wohler war,
namlich ins Bett.

Wenn die Kandidaten sich jeweils dorthin begeben kénnten, wo ihnen wohler
ware, fiele ihnen das Lachen nicht so schwer. Aber wer das Gefiihl hat, jetzt
packe ihn der volle Ernst des Lebens, der hat auf die Zéhne zu beissen. Aus dem
Erlebnis der befreienden Wirkung des Humors gewinnen sie spater mehr oder
minder bewusst Einsicht in den Wert der Heiterkeit in der Schulstube. Und nun
suchen sie diese Heiterkeit. Vermutlich hat sogar der rigorose Moralist Spu-
ren solcher Erlebnisse. Tatsachlich gibt es kaum Lehrer, die es nie versuchen,
ihre Schiler zum Lachen zu bringen. Sich selber lachen zu machen, empfinden
nicht wenige Padagogen als seelenhygienische Notwendigkeit — um nicht wei-
nen zu missen, wenn der Menschheit ganzer Jammer sie wieder einmal an-
springt.

Das Streben nach Uberlegenheit ist nun aber nicht das selbe wie die in sich
ruhende Heiterkeit des Unangefochtenen. Aus dieser quillt der echte Humor,
der spontane, absichtslose Scherz; und somit kann es dazu keine Anleitung
geben.

Jenes Streben, sich selber oder andern als (iberlegen zu erscheinen, fiihrt je
nach Temperament und Geist zu einer humoristischen Pose. Der eine begniigt
sich mit dem Nacherzahlen sogenannter Witze bei passender Gelegenheit (der
legendare Professor mit der Randbemerkung in der jahrzehntealten Prapa-
ration: «Hier pflege ich einen Witz zu machen»). Ein anderer gefallt sich in der
Rolle des Komikers oder Imitators («Lache, Bajazzo, wenn dein Herz auch
bricht!»). Ein dritter bevorzugt Ironie, Spott, zynischen Scherz oder gar sadisti-

301



schen Hohn (der Racher). Fiir diese unreinen (weil zweckhaften) Formen des
Humors liessen sich Methoden entwickeln, wobei die Methode des arglosen
Witzeerzahlers die harmloseste waére.

Ratsamer, weil mégliche Stufe der langen Treppe zu echter Uberlegenheit,
ist dies:

Besinne dich auf die «humorvollen» Momente in deinem heutigen Unterricht.
Wie bist du, wie sind deine Schiiler zum Lachen gekommen? Erkennst du deine
geheimen Beweggriinde? Wie war dir danach zu Mute?

Bei solchen Fragen kdnnte dir deine wahre Einstellung zu Zéglingen und Beruf
bewusster werden — auch wenn das Lachen dir selber abhanden gekommen
sein solite.

Die Dichter haben es immer gewusst, aus welchen Tiefen des Menschen der
Humor quillt. Die Psychologie unserer Zeit hat es begriffen. Der interessierte
Leser sei an das padagogische Werk eines Paul Haberlin erinnert, z. B. Még-
lichkeiten und Grenzen der Erziehung, und an Felix Wendler, Erziehung im
Lichte des Humors. (Wendler ist der Verfasser des Artikels «Humor» im
Schweizerischen Padagogischen Lexikon.)

Das Satzgliederspiel Von Albert Schwarz

Die Zerlegung des Satzes in seine Glieder gehért zu jenen Ubungen, deren
Wert der Schiiler nicht so schnell begreift wie den des Waorterlernens oder gar
der Handarbeit. Der Grund dazu mag auch darin liegen, dass viele Schiiler die
tieferen Zusammenhéange und Notwendigkeiten in einem Satze gar nie erfassen.
Wer aber nicht bis zu diesen Axiomen vordringt und den Satz «durchschaut»,
dem wird die Grammatik immer sinnlos erscheinen. Fiir einen kommenden oder
parallel gefiihrten Fremdsprachunterricht ist aber dieses «Durchschauen»,
diese Ubersicht iiber das Ganze, eine grundlegende Voraussetzung.

Im Folgenden versuche ich zu zeigen, wie man dem Schiiler die Zusammen-
hange innerhalb der Glieder des einfachen Satzes vor Augen
fiihren kann. Es wird immer wieder darauf hingewiesen, dass der Grossteil
unserer Kinder visuelle Typen seien; diesem Umstand soll Rechnung ge-
tragen werden. Hans Siegrist und Theo Marthaler haben mit dem grammati-
kalischen Fabeltier bzw. dem Satzgliedervogel schon lange Versuche in dieser
Richtung gemacht. Auch ihre Losungen kdnnen nicht allen Anspriichen ge-
nigen. Dies ist auch nicht anders méglich: die Sprache ist ein lebendiges, sich
wandelndes, gefiihiserfilltes Gebilde — die Grammatik ein Schema, das ver-
sucht, das lebendig Gewachsene in Kategorien zu zwangen. Was Wunder,
wenn man immer wieder versucht, auch der Grammatik Leben und Warme
einzuhauchen und dem Schiiler statt logischer Kategorien Fabeltiere zu bieten!
Ich verzichte darauf, meinem Satzschema die Form eines Lebewesens zu
geben. Der Grammatik ihr Recht: also Farben und Formen; dem Gemiit sein
Recht: also Gebrauch jener Farben und Formen im Spiel!

Wenn wir im Unterricht iibungshalber Sétze zerlegen lassen, stossen wir stets auf eine technische
Schwierigkeit. Wie kann ich z. B. méglichst einfach darstellen, dass eine bestimmte Zuschreibung
zur Ortsbestimmung geh&rt? Wir unterstreichen mit verschiedenen Farben oder schreiben den
Satz gliedweise untereinander und fliigen daneben die Bezeichnung hinzu:
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Vorgestern Zeitbestimmung Diese Lésungen sind zweckmassig, doch haben sie

kaufte Satzaussage den Nachteil, dass die einzelnen Satzglieder nurlinear
mir Erganzung im Wemfall aufgereiht werden, ohne sich anders als syntaktisch zu
mein Zuschreibung zum gruppieren. Eine nahere Beziehung eines Satzgliedes
Vater Satzgegenstand zu einem andern wird lediglich zwischen der Zu-
ein schreibung und ihrem Beziehungswort offenbar, und
neues Zuschreibung zur dies auch nur deshalb, weil hier die Zuschreibung als
Messer Erganzung im Wenfall Eigenschaftswort direkt vor dem Beziehungswort steht.

Das schematische oder theoretische Bild des einfachen Satzes ist aber kein lineares Gebilde,
sondern ein Gefiige, das sich um ein Zentrum herum aufbaut. Meiner Ansicht nach sieht das (fir
den Schulgebrauch vereinfachte) Bild des einfachen Satzes folgendermassen aus (Abb.1):

Aus diesem Schema geht hervor:
1. Das Verb ist das Zentrum des Satzes.

Darum herum gruppieren sich der Satz-
gegenstand, die Erganzungen und die Be-
stimmungen. Diese drei Satzglieder haben
untereinander keine direkte Beziehung; man
kommt vom einen zum andern nur Gber das
Verb.

Eine allgemein anerkannte Definition lautet:
«Der ausgebildete Satz ist der Ausdruck
eines Gedankens mit Hilfe eines konjugier-
ten Tatigkeitswortes.» Auch daraus geht
hervor, dass das Verb im Mittelpunkt steht.
Der Satz kann bis auf sein Wesentlichstes
beschrankt werden, z. B. «Komm!», also bis auf das zentral stehende Verb.

2. Die Einpassoffnungen der Satzteile ineinander sind verschieden. Das will
sagen, dass jedes Satzglied einen bestimmten Charakter, eine bestimmte
Eigenschaft besitzt. Man kann es nicht durch ein anderes Glied ersetzen;
eine Ergdnzung ist grundverschieden von einer Bestimmung. Eine Zuschrei-
bung gibt es nur zum Satzgegenstand, zur Ergénzung, zur Bestimmung oder
zur Zuschreibung selbst, niemals aber zum Pradikat (h6chstens zum Préadi-
kativ). Dies sind die inneren Notwendigkeiten und Axiome des Satzes,
von denen einleitend die Rede war.

3. Fiir den Schiler ist der Satz nicht nur ein lineares Gebilde, sondern ein
beziehungsvolles Ganzes. Er weiss jetzt, warum er beim Bestimmen der
Satzglieder von der Satzaussage, eben dem Zentrum, ausgehen muss und dass
er von dort aus alle Zusammenhéange aufdecken kann.

4. Je zwei Satzglieder, die ineinanderstecken, kénnen zusammen sinnvoll
gelesen werden.

Jetzt versehen wir auf dem Satzschema die einzelnen Teile mit ihren ent-
sprechenden Fragewértern (Abb. 2).

Zuschreibungen -

BESNmmungen -—

Sdzaussage a

Satz-

)

gegenstand

Efgﬁnzungen -

Abb.1

"'JQS fr -

Wir wenden diese Fragewérter an, z. B. auf «tragen»:
Wer tragt?

Wen oder was tragen?

Wem (etwas) tragen?

Wie, wo, wann, warum tragen?

Wenn wir ein anderes Verb nehmen, wird sich die Zah
der méglichen Fragen hdéchstens um eine veradndern.
Das allgemeine Resultat wird stets sein: Die Werfrage
und die Frage nach den Bestimmungen stossen nicht
auf Hindernisse; dagegen ist die Zahl der Objekte
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beschréankt. Bei vielen Verben ist nur ein Objekt mdglich; sind deren zwei da, so handelt es sich
um die Verbindung von

Akkusativ + Akkusativ Dativ + Akkusativ

Akkusativ + Genitiv Akkusativ + prapositionalem Ausdruck

Diese Erkenntnis der beherrschenden Stellung des Verbs in Bezug auf seine Objekte bil-
det die Grundlage fiir jedes tiefere Verstandnis der Satzzusammenhénge und fiir eine fruchtbare
Arbeit in den Fremdsprachen.

Alle aus dem schematischen Satzbild gewonnenen Erkenntnisse:

zentrale Stellung des Verbs,

wertgemésse Verschiedenheit der einzelnen Satzglieder,
der Satz als beziehungsvolles Geflige,

die sinnvolle Lesbarkeit ineinandersteckender Satzteile,

lassen sich im Unterricht sehr gut darstellen, wenn man den Gedanken unseres

schematischen Satzbildes noch etwas weiterspinnt. :

Abb. 2 ist ein Frageschema — betrachten wir es einmal als Vorlage zu einem

Lottospiel! Die Kartontafelchen, die die entsprechenden Fragen beantworten

und damit die Satzglieder darstellen, sind bald beschrieben: Sie missen die

gleiche Form haben wie das Feld, auf das sie zu liegen kommen; zur Erh6hung
der Anschaulichkeit macht man sie farbig

—F . . (Satzaussage rot, Satzgegenstand griin,
"cab A1 ] Erganzungenblau, Bestimmungen gelbund
"‘% » B Zuschreibungen braun) und beschriftet sie
a 9.,.. mit dem Namen des Satzgliedes (je nach
o N Orl' Klasse deutsch oder lateinisch). Damit
= ! wir diese Beschriftung moglichst gross

v' machen kénnen, lassen wir es beim An-

fangsbuchstaben bewenden: B fiir Bestim-
mung usw. (Abb. 3)

Wir sind davon ausgegangen, einen Weg zur anschaulichen Satzzergliederung zu finden. Jetzt
zeigt es sich aber, dass es mit den gegebenen Mitteln methodisch viel geschickter ist, mit dem
Satzaufbau zu beginnen. Wir legen dabei immer das entsprechende Téafelchen auf unser Schema.
Als Ausgangspunkt wahlen wir das Verb «schenken». Damit legen wir auch schon das Téafelchen
«Satzaussage» auf das Schema und stellen die Frage: «Wer schenkt?» - «Der Vater schenkt.»
Das griine Téafelchen «Satzgegenstand» wird auf das Wer-Feld gelegt. «Wen oder was schenkt der
Vater?» - «Der Vater schenkt ein Buch.» - «Wem schenkt der Vater ein Buch?» - «Der Vater schenkt
mir ein Buch.» Jetzt sind alle méglichen Ergdnzungen gelegt. Der Schiler erfahrt so, dass das Verb
«schenken» zwei Objekte haben kann. Der Satz lasst sich weiter aufbauen, indem wir nun die
Antworten auf die Bestimmungsfragen festlegen und jeweils das entsprechende Tafelchen ein-
setzen. Dabei zeigt es sich; dass «schenken» (und (berhaupt die meisten Verben) alle vier
Bestimmungen haben kann. Dies ist allerdings nur theoretisch mdéglich, denn eine stilkritische
Betrachtung des entstandenen Satzes wird ein Gebilde mit vier Bestimmungen als plump be-
zeichnen. So geht aus diesen erarbeiteten Ergebnissen deutlich hervor, welch grosser qualitativer
Wertunterschied zwischen Ergdnzung und Bestimmung besteht. Jene hat eher obligatorischen,
diese mehr fakultativen Charakter. Die Bezeichnung «Erganzung» wird aufs schonste klar: gewisse
Verben bediirfen ihrer Erganzung. Bestimmungen sind, grammatikalisch gesehen, eine weniger
wichtige Zutat. Zum Schluss oder auch zwischenhinein kdnnen wir die Attribute anbringen, wobei
.wir dhnliche Feststellungen machen wie bei den Bestimmungen.

Der Sinn dieses Satzaufbaus, den wir sehr schén mit unserm Lottospiel ausfiihren kénnen, liegt
darin, dass wir mit dem Schiiler die Satzzusammenhénge erarbeiten kénnen. Dabei haben wir
den grossen Vorteil, das Bild dieser Zusammenhéange stets vor uns zu sehen. Jetzt sind die Voraus-
setzungen zum Zerlegen geschaffen. Da nun das Verb, wie schon friiher festgestelit, im Satze
immer vorhanden ist, kleben wir das Tafelchen «Satzaussage» fest auf die Unterlage.

Schon mit dem Stichwort «Lottospiel» hat eigentlich das logische Schema des
Satzes hintibergewechselt ins Reich des Spiels. Und tatsachlich kann man das
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ganze Gebiet der Satzzergliederung auf diese Art lebendig und anschaulich ge-
stalten. Es ist von Vorteil, wenn der Lehrer (iber ein grosses Modell und die
Schiiler uber selbsthergestellte, kleine verfiigen.

1. Lehrermodell (aufgehangt, allen sichtbar)

Frageschema wie Abb. 2 mit Tusch auf Zeichenpapier gezeichnet, dieses auf Bretichen aufgezogen.
(Téfelchen «Satzaussage» z. B. 24 cm x 10 cm, (ibrige Satzteile entsprechend.)
Satzgliedertafelchen aus 5-mm-Karton, mit farbigem Glanzpapier tiberklebt, moglichst gross und
einfach beschriftet.

Damit das Modell aufgehangt werden kann, versieht man die Kartons mit Léchlein und das Frage-
schema mit Nagelchen.

2. Schilermodell

Das Frageschema ist nicht mehr nétig. Die Satzglieder werden am besten auf karriertes Papier ge-
zeichnet und dann auf farbiges Zeichenpapier durchgepaust, ausgeschnitten und beschriftet.
Totalgrésse etwa Normalformat Ad4.

Spielend zerlegen wir Séatze

Wenn die Schiiler mit den finf Satzgliedern bekannt sind, konnen wir mit Hilfe
unseres Lottospieles diese Kenntnisse bewahren, erweitern und vertiefen.
Das Spiel hat ja nicht den Sinn, bei der Einfithrung neuer Satzglieder behilflich
zu sein; es ist vielmehr seine Aufgabe, mit Hilfe der Gesamtiibersicht, die es
bietet, die inneren Zusammenhange darzustellen und so das Wesen der ein-
zelnen Satzglieder klarer zu veranschaulichen. Die Spielregeln sind denn auch
einer Klasse, die die Satzglieder kennt, in kiirzester Zeit erklart. Es empfiehlit
sich, zuerst eine Satzzerlegung mit Hilfe des Lehrermodells durchzufiithren und
die Schiler folgen zu lassen, bis alle den Weg kennen. Dieser wird von der
Satzaussage (sie ist ein Verb, und von diesen hat es im einfachen Satz nur
eines) Uber Satzgegenstand, Erganzungen und Bestimmungen zu den Zu-
schreibungen fiithren. Es ist also der Weg, den uns der innere Bau vorschreibt,
und nicht jene eher willkiirliche Folge, die die Glieder im Satze innehaben. Ist
die Methode dieses Vorgehens bekannt, so geben wir einfache Satze und
lassen sie vom Schiiler legen. Zur Kontrolle und Besprechung wird der Satz
anschliessend auf dem Lehrermodell erklart.

«In der grossen Pause hat ein Schiler der sechsten Klasse eine Scheibe

der Turnhalle eingeworfen.»
Wahrend nun die Schiiler an ihren Modellen diesen Satz legen und damit
gleichzeitig zerlegen, kann der Lehrer auf seinem Gang durch die Klasse mit
einem einzigen Blick feststellen, was auf den Schiilerpulten falsch eingefiigt
wird. Er sieht aber auch sofort, wo der Denkfehler liegt. Im Gegensatz zum
Satzzerlegen, wie es meistens betrieben wird, kann der Schiiler mit Hilfe unseres
Spieles jeden Schritt selber kontrollieren: jedes Tafelchen, das er in ein
anderes schiebt, muss mit diesem zusammen sinngemass gelesen werden
kénnen. Wertet er «der Turnhalle» als Erganzung im Wesfall, so kontrolliert
er beim Hinlegen des blauen Wesfalltafelchens fir sich: «der Turnhalle ein-
geworfen». Dieser Ausdruck ist sinnlos — erst wenn er das braune Tafelchen
an «eine Scheibe» anschliesst, kann er sinnvoll lesen: «eine Scheibe der
Turnhalle» und hat so die Zuschreibung richtig erkannt. Da der Schiiler das
Frageschema des Satzes nicht mehr als Vor- und Unterlage braucht, sieht seine
Lésung auf der Bank so aus:

(Die Beschriftung der Satzgliedertifelchen ist der Einfachheit
halber weggelassen worden.)

305

Abb. 4



Auf Grund dieses Bildes lassen sich alle Beziehungen schén zeigen. Wir kdnnen auch dariiber
diskutieren, warum in einigen ©ffnungen keine Satzgliedertafelchen stecken. Rein grammatikalisch
gesehen, liesse sich noch einiges einfiigen; doch verbietet das stilistische Empfinden eine An-
héufung. Indem wir gute Satze legen lassen, kdnnen wir mit den Schiilern selbst erarbeiten,
worin das Geheimnis dieser «Giite» liegt, ob in einem Gleichgewicht von Bestimmungen und Er-
ganzungen oder - was aus unserm Spiel nicht hervorgeht - ob sie qualitativer, d. h. rhythmischer
Natur sei. '
Das Lottospiel zur Zerlegung von einfachen Sitzen ist, wie oben skizziert, nicht ganz vollstandig.
Sétze, die Kopula und Pradikativ aufweisen, kdnnen vorldufig nicht gelegt werden. Es lisst sich aber
der Vollstidndigkeit halber sehr gut ein weiteres Tafelchen «Pradikativ» herstellen; das Tifelchen
«Satzaussage» wird dann einfach als Kopula betrachtet. Der Satz:

«Er ist ein netter Kerl.»
sieht dann so aus:

- ol

Aus dieser Darstellung geht hervor:

1. Das Pradikativ kann eine Zuschreibung haben.

2. Im Satz mit Kopula und Pradikativ sind alle Erganzungen
ausgeschlossen.

Abb. 5

Zusammenfassung ’

Das beschriebene Satzgliederspiel vereinigt die Forderung der Anschaulich-
keit mit dem Anspruch auf Selbsttatigkeit. Farben und verschiedene Ein-
passoffinungen verdeutlichen die Zusammenhénge der Satzglieder unter-
einander. Beim Zeichnen, Ausschneiden und Beschriften, mit Legen und
Zerlegen ist der Schiler wirklich tatig. Wenn das Spiel mithelfen kann, dem
Schiiler einen plastischeren Begriff vom Geflige des einfachen Satzes
zu geben, hat es seinen Zweck erfillt.

Ein Kartenspiel in der Geographiestunde

Um in den Kindern die Erkenntnis fiir die Zusammenhange einzelner Stadte und
Gegenden sowie fiir Form und Gestalt unserer Heimat zu festigen, erdachten
wir uns folgendes Spiel: Aus gutem Karton schneiden wir Rechtecke von
Spielkartengriosse. Hierauf zerschneiden wir eine alte Kantons- oder Schweizer
Karte in genau gleich grosse Rechtecke und kleben diese Landkartenstiicke auf
den Karton. Schon kann das Legespiel beginnen.

Von vier bis sechs Spielern erhalt jeder gleich viele Karten, nachdem diese
vorher gut gemischt worden sind. Wer das Kartchen besitzt, worauf unser Dorf
eingezeichnet ist, darf beginnen. Dieser Schiiler legt es auf den Tisch. Nun
kommt der neben ihm sitzende Theodor an die Reihe. Wenn er ein Kartchen
besitzt, das er links oder rechts, oben oder unten an das schon auf dem Tisch
liegende Kartchen anfligen kann, freut er sich und legt es hin. Hat er keine
passende Karte, so wird er (ibersprungen, und die Reihe ist an Bernadette, die
sich sonst nicht sonderlich fiir Geographie begeistern kann, bei diesem Spiel
aber mit glihenden Wangen mitmacht. So geht es weiter, immer im Kreis
herum. Die Buben und Méadchen passen auf wie Haftlimacher, denn jedes
mochte natirlich gewinnen, das heisst: zuerst keine Karten mehr besitzen.
Es darf nur ein Kartchen aufs Mal gelegt werden, es sei denn, man kdnne sich
auf einen Schlag - eine Karte an die andere reihend - aller seiner Spielkarten
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entledigen. Zuletzt liegt der ganze Kanton oder die ganze Schweiz vor den
Augen der Kinder. Spielend haben sie ihre Heimat «gebaut».

Es lasst sich natirlich in verschiedener Hinsicht Abwechslung in das Spiel
bringen. Einige Moglichkeiten seien angedeutet:

Statt mit dem Kartchen des Heimatortes zu beginnen, kann der Lehrer das Spiel
auch folgendermassen eréffnen: «Wer besitzt das Kartchen der Ortschaft, von
der ich nun sprechen will? — Es war an einem Junitag des Jahres 1476, als der
damals machtigste Feldherr seiner Zeit mit einem grossen Heere einem Stadt-
chen in der Westschweiz zustrebte, das von einem tapferen Berner, Adrian
von...» Weiter komme ich nicht...«Bubenberg! Murten!» ruft der «gmerkige»
Christian und legt das Kartchen mit dieser Stadt und der umliegenden Land-
schaft auf den Spieltisch; nachher geht das Spiel in Gblicher Weise weiter.

In &hnlicher Weise kann der Lehrer versuchen, jedes Kéartchen aus den Schiilern
herauszulocken. Natlirlich muss er sich vorher von jeder Karte etwas Kenn-
zeichnendes merken, worauf er seine ratselvolle Schilderung aufbauen kann.
Bei dieser Spielart verzichtet man aufs Anreihen. Die Karten werden einfach
— gut gemischt — gleichméssig verteilt. Wenn ein Schiiler merkt, dass des
Lehrers Erzédhlung auf eine Gegend zutrifft, deren Kartenbild er in der Hand
halt, streckt er dieses Kartchen in die Hohe und meldet, worum es sich handelt.
Ist die Lésung richtig, so darf er die Karte dem Lehrer abgeben, worauf dieser
in seinen Versuchen fortfahrt, die Schiiler nach und nach von samtlichen
Karten auf diese spannende Art zu befreien. Wer hat zuerst keine mehr?

Der Abarten sind noch viele. Es sei der Phantasie der Lehrer und auch der
Schiiler tberlassen, weitere zu entdecken.

Gliick, Reaktionsfahigkeit und Wissen reichen sich in diesem Spiele die Hand,
und im wahrsten Sinne des Wortes spielend erfassen die Kinder karto-
graphische, geographische, geschichtliche und kulturelle Zusammenhénge
ihres Heimatkantons oder ihres Vaterlandes. J.R.

Menschen hinter Gittern Von Fritz Zimmermann
Ein Stoffkreis fiir Schiiler von 10 bis 20 Jahren

Der Untertitel soll nicht etwa als Scherz aufgefasst werden; er ist durchaus
begriindet. Auf den Einwand, ein solches Thema liege zu weit abseits des
kindlichen Interesses, antworten wir: Das Gegenteil trifft zu; fiir Rechtspro-
bleme bekundet das Kind eine erstaunliche Aufgeschlossenheit, die wach bleibt
bis zur Erreichung der Miindigkeit (Blirger- und Berufsschulen usw.).

Man stelle z. B. die wesentlichen Merkmale verschiedener Haftsysteme an der
Wandtafel zusammen und lasse die Schiiler lGberlegen und kritisieren. Der
Erfolg wird Gberraschend sein: sprachlich massig begabte Viert- und Finft-
klassler machen Verbesserungsvorschldge und entpuppen sich geradezu als
zukiinftige Gefangnisdirektoren, die mit ziemlicher Sicherheit ein selbsterfun-
denes Progressivsystem empfehlen.

Der Aufsatz ist grossenteils Stoffsammlung, zum andern Teil methodische
Anleitung. Eine Schrift (iber das Gefangniswesen, die einigermassen um-
fassend, allgemeinverstandlich und Gberdies billig und leicht erreichbar ware,
gibt es wohl kaum.
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Was bringt das Kind an Kenntnissen mit?

Das erste, das der Lehrer zu héren bekommt, wird wohl sein, dass einer, der
ein Haus anziindet oder Geld stiehlt, ins Zuchthaus komme. Der Polizist bringt
ihn dorthin, wo er in der Folge bei «Wasser und Brot» lebt. Und wenn er sich
«gebessert» hat, lasst man ihn wieder laufen.

So ungefahr sieht das Problem im Kopf eines Drittklasslers aus. Und da setzen
auch unsere Kritik und unsere Hilfe ein — nach Belieben auch viel spater.
Nehmen wir vier verschiedene Félle an:

a) einen Trinker oder Arbeitsscheuen, c) einen Betrliger oder

b) einen Verkehrssiinder, d) einen Raubmoérder.
Vergleicht einmal: In welcher Weise haben die vier Manner gefehlt? Grad der
Gefahrlichkeit? Welche Strafe soll den Fehlbaren zukommen? (Vorschlage der
Schiiler.)

Wir unterscheiden weiter (fir die Oberstufe und fir Halbwichsige):

Strafbare Handlung Genauere Umschreibung Strafmass
Mord vorsétzliche Totung.; verbundt'an mit lebensléngliches Zuchthaus
besonders verwerflicher Gesinnung

S—— Tétung in «entschuldbarer» ZZChg‘aft-j-s bis zu 10;’2'.“%

9 heftiger Gemiitshewegung SEAriaEanERISvonT T8 I
5 Jahren
Fahrlassige Gegensatz zu «vorsatzlicher» R .
Totung Toétung, z. B. Verkehrssiinder Geiangrispder Bisse

Ist zwar der «Erfolg» bei allen drei Delikten der selbe (Tod eines Menschen),
so sind doch die angedrohten Strafen génzlich verschieden; sie reichen von
Busse bis zu lebensléanglichem Zuchthaus!

Die kleine Ubersicht soll dem Schiiler zweierlei zum Bewusstsein bringen:

1. wie wunderbar durchdacht und wie vielfaltig unser Strafgesetz und

2. wie umfassend die richterliche Ermessensfreiheit ist.

Die Spanne zwischen gesetzlicher Mindest- und Héchststrafe ist ungemein-
gross. Es gibt also fiir den Richter keinen starren Tarif wie z. B. fur die PTT.

Ein Hauptgrundsatz des neuen Strafgesetzbuches (im Folgenden mit «StrGB»
bezeichnet) lautet:

Die Strafe ist nach dem Verschulden des Taters, nicht nach dem
Erfolg der Tat zu bemessen.

Bei der Verurteilung hat der Richter folgende Punkte in Betracht zu ziehen:
1. die Beweggrinde zur Tat,

den Zweck der Tat,

das Mass des zur Ausfiihrung aufgewendeten Willens,

die angewendeten Mittel (Waffe, Gift usw.),

die verschuldeten Folgen,

die Einsicht des Taters (verminderte Zurechnungsfahigkeit),

das Vorleben des Taters,

die personliche und wirtschaftliche Lage zur Zeit der Tat,

. das Verhalten des Taters nach der Tat (z. B. «tatige Reue»).

Man sieht: Die Aufgabe und die Verantwortung des Richters sind ungeheuer.
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Je nach der Stufe, an der man unterrichtet, werden weitere Probleme zur Sprache kommen; wir
denken an: mildernde Umstande, tatige Reue, untauglicher Versuch, Anstiftung, Verjahrung usw, -
N&heres siehe im Schweizerischen Strafgesetzbuch.

Historischer Riickblick

Aus der Religionsstunde wissen die Schuler, dass sich die Auffassung von
Schuld und Siithne im Laufe der Jahrhunderte stark gewandelt hat. — Auf die
blutige Justiz, mit der Kriminalfédlle im Mittelalter erledigt wurden, méchten
wir hier nicht naher eintreten; B. Fricker schildert diese Rechtsprechung sehr
eingehend in seinem Buch «Geschichte der Stadt und Bader zu Baden».
Wichtig jedoch ist zu wissen, dass das Bussensystem im Mittelalter von viel
grosserer Bedeutung war als die Gefangnishaft, besonders die langdauernde.
Im Altertum und Mittelalter war die Freiheitsstrafe lediglich Sicherungs-
mittel (nicht Erziehungsmittel). Womit hing dies zusammen? Mit der Ein-
richtung, dass die Busse von den Grundherren einkassiert wurde! Das war fir
sie angenehmer, als die Fehlbaren auf ihre oder ihrer Lander Kosten im Ge-
fangnis ihr Leben fristen zu lassen. Bussen waren also einst eine bedeutsame
Einnahmequelle. '

Bis zum 16. Jahrhundert wurden so die meisten Vergehen mit Busse belegt;
und in manchen Fallen konnte man sich von einer Gefangnishaft sogar los-
kaufen. (Die Schiiler sollen zu dieser liblen Gewohnheit Stellung nehmen.)
Gefangnisse im heutigen Sinne waren damals auch gar nicht bekannt. Zur Vollstreckung der
Haft dienten: Tirme, Raume in Rathdusern, Schléssern, in der Stadtmauer usw., die vom Volk
zumeist mit sinnreichen Namen belegt wurden (Hexenkdmmerli, Ketzerturm, Lauseturm u. a.).
Die altesten Notizen, die auf den Bau besonderer Gefangnisse Bezug nehmen,
tauchen in der Schweiz um 1500 auf. Damals galt noch der Grundsatz: «Wer
eines Strickes Wert gestohlen, wird des Strickes wert erachtet!» Und so
wurden 1480 in der Schweiz innert kurzer Zeit 1500 Diebe und Vagabunden hin-
gerichtet.

In jener Zeit haufiger Kriege und Missernten war die Bettelei zu einer wahren
Landplage geworden.

Die Galeerenstrafe

Wie schaffte man sich das lastige Bettelpack am leichtesten vom Halse?
Man bot es fremden Machten als Rudersklaven an oder schickte es in
fremde Kriegsdienste. Zu diesem Zwecke wurden sogar besondere Bettler-
jagden organisiert. Durch Vertrage verpflichteten sich einzelne Orte, Ruder-
sklaven zu liefern, z. B.:

1542 Freiburg an Sardinien
1571 Bern an Savoyen
1583 Zirich an ?

1587 7 katholische Orte an Spanien
1642 Bern an Venedig

Meist handelte es sich dabei um Verbrecher, Vagabunden und Wiedertaufer,
in der Regel freilich um Heimatlose und Fremde.

Wir finden im 16.Jahrhundert sogar auf dem Vierwaldstéattersee eine solche
Galeere (zum Steinefihren); im 17. Jahrhundert besass Genf eine auf dem
Genfersee. — Diese Strafart fand in der Revolutionszeit ihr Ende, was von
manchen Regierungen sehr bedauert wurde.
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Die Schallenwerke

Diese im 17. Jahrhundert in der Schweiz eingefliihrten «Gefangnisse» muss
man als betrachtlichen Fortschritt gegeniiber dem fritheren Strafvollzug be-
trachten. «Schallenwerk» oder «Schellenwerk» bedeutet sowohl die Arbeit,
die von den «Schellenwerkern» ausgefiihrt wurde, als auch Gefangnis. Die
Haftlinge wurden zumeist bei der Ausfiihrung 6ffentlicher Arbeiten ver-
wendet und trugen haufig Fesseln, woran zuweilen Glocklein (Schellen) be-
festigt waren (vgl. «Handschelle»).

Zumal in der Zeit des Dreissigjahrigen Krieges stromten viele sittlich minder-
wertige Personen in die Schweiz, gegen die man sich irgendwie schitzen
musste. Dies geschah durch die Errichtung der Schallenwerke, die sowohl der
Abschreckung als auch der Besserung dienen sollten.

Die Besserungs- und Abschreckungsmittel waren hier: Arbeit, Religion,
strenge Disziplin und kérgliche Nahrung.

Als Mannerarbeit kamen in Betracht: Reinigung der Strassen und der Stadt-
graben, Strassen- und Briickenbau, Befestigungsarbeiten, Arbeit in Stein-
briichen, Weben (bei schlechter Witterung) u. dgl.

Die weiblichen Insassen machten sich nitzlich durch Litzenweben,
Spinnen, Stricken, Nahen usw.

Gefahrliche Gefangene wurden bei der Aussenarbeit an Handen und Fiissen
angekettet, zuweilen sogar an die Wagen, die sie nachzuziehen hatten; so sollte
ihnen die Flucht verunmdglicht werden.

Sehr nachteilig wirkte sich der Kontakt mit der Aussenwelt aus; und die Auf-
seher, zumeist schlecht entléhnt und véllig ungebildet, auch h&ufig nach
Branntwein riechend, waren alles andere als ideale Gefangenenerzieher!
Ganz verderblich war das Zusammenleben von: Vagabunden, Verbrechern,
Geistesschwachen und Waisenkindern, weshalb ein Kenner behaupten konnte:
«Das Gefangnis dieser Zeit war Kloake, Verbrecherschule, Spielhélle und
Schnapskneipe, nur nicht eine Anstalt.»

In Basel z. B. wurden im 18. Jahrhundert die Striflinge im Schallenwerk auf folgende Weise ge-
brandmarkt:

1. Klasse (leichtere Vergehen): eiserner Ring um den Fuss;

2. Klasse (mittelschwere Vergehen): eisernes Halsband und auf dem Kittel S. W. (= Schallenwerk);
3. Klasse (schwere Verbrechen): Hals- und Fusseisen und Ketten, auf dem Kittel S. W.

Noch 1799, nachdem das «Peinliche Gesetzbuch» ~ fast wortlich von Frank-
reich ibernommen - in Kraft getreten war, finden wir ganz aligemein in der
Schweiz @hnliche Verhaltnisse im Strafvollzug vor.

Amtlicher Bericht von 1803:

Gestern morgen, als 12 Mann bei Jud Wolf arbeiteten, nahmen zwei die Flucht, allein der Polizei-
wéchter, der dies alsobald bemerkte, eilte ihnen nach und schoss auf einen, welcher alsobald nieder-
fiel, er ladete in allem Laufen und schoss auch auf den zweiten, aber er fehlte ihn, allein er wurde
mit Hilfe einiger Rebleute wieder gefangen. Der erstere ist nur leicht am Kopf verwundet; ich liess
beiden hierauf sehr schwere Ketten anschmieden, und fiir acht Tage gieb ich ihnen nur Brot und
Wasser. Allein dieser Vorfall hat gewiss sehr gute Wirkung auf die Ziichtlinge, indem manchem auf
diese Art das Weglaufen verleidet. (Nach Nold Halder)

Warum man im Amsterdamer Zuchthaus Farbholz raspelte

Nichts kommt von ungefahr ! — also auch das Farbholzraspeln im Amsterdamer
Zuchthaus nicht, wo nebenbei bemerkt der erzieherische Strafvollzug seinen
Ursprung hat.
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Wir versuchen hier (im Anschluss an G. Radbruch) die Glieder einer logischen
Kette aneinanderzureihen:

Einst lieferten die Niederlander den Englandern Tuche.
Spater fangen die Englander an, selbst welche herzustellen.

. Zur Tuchmacherei braucht man Wolle.

. Also férdert man die Schafzucht.

. Die Grossgrundbesitzer verwandeln Ackerland in Weideland.
. Der Kornbau geht zuriick.

. Zahlreiche Bauern miissen ihre Scholle verlassen.

. Mancher verfallt dem Vagantentum.

. Arbeitslosigkeit fiihrt zu Diebstahl und Verbrechen.

. Das Zunehmen der Verbrechen macht in England Gefangnisse notwendig (die beriihmten
«Bridewells»).

Im Anschluss an Ziffer 2 gilt fiir Holland:

Weil England selber Tuche herstellt, muss Holland andere Beschéftigung suchen.

Man féarbt z. B. englische Tuche und appretiert sie.

Zum Férben beniitzte man frither Pflanzenfarbstoffe.

. Aus exotischen Hblzern wurden besonders schéne Farben gewonnen.

. Die Hélzer miissen geraspelt (oder gemahlen) werden.

. Dieses Gewerbe war damals neu, weil die brasilianischen Hélzer erst seit kurzem herbei-
geschafft werden konnten.

9. Weil wenig private Konkurrenz bestand, war das Farbholzraspeln fir das Zuchthaus ein lohnen-

des Gewerbe!

-

®No oS

Das Farbholzraspeln mit der zwolffachen Sége war eine hochst anstren-
gende Arbeit, die sich nach der damals herrschenden Ansicht gerade deshalb
besonders als Beschéftigung fiir Gefangene eignete. —

Die logische Kette beweist u. a., dass Zusammenhéange bestehen zwischen
wirtschaftlichen Verhéltnissen und Verbrechen sowie Vergehen. Indessen hiite
man sich davor, die Kriminalitat allgemein als Folge wirtschaftlicher Bedrangnis
zu taxieren (eindeutig widerlegt von H. Meng; siehe Literaturverzeichnis).

Haftsysteme

Um die Haftsysteme sind hitzige Kampfe gefihrt worden. Wir wollen einige
wenige (es werden rund ein Dutzend genannt) einander gegeniiberstellen. Da-
bei empfiehlt es sich, die folgenden Notizen auf die Wandtafel zu setzen (ohne
die Anmerkungen, die von den Schiilern im Unterrichtsgespréach grosstenteils
selber erarbeitet werden):

A. Einzelhaftsystem

Hier besteht grundsétzlich Einzelhaft. Zu jeder Zelle gehért ein Einzelspazier-
hof. Die Gefangenen kommen kaum miteinander in Beriihrung und haben auch
wenig Kontakt mit den Angestellten. Die «innere Einkehr» wird als bestes
Erziehungsmittel betrachtet; es sollen darum gute Biicher gelesen werden.
Die Arbeit war anfanglich ausgeschaltet, spater zugelassen.

Anmerkungen: Dieses System entspricht dem Quékergeist; Absicht gut - Methode falsch.
Schédigt Seele und Gemiit; weckt keinen Arbeitseifer; bereitet den Gefangenen nicht auf den
Wiedereintritt in die Gesellschatt vor. Kostspielig fiir den Staat. - Um die Mitte des 19. Jahrhunderts
in Europa sehr befiirwortet. Heute in keinem Kulturstaat in dieser Form mehr zu finden.

B. Schweigesystem

Als Gegenstiick zum Einzelhaftsystem 1823 in Amerika geschaffen. Der
schlechte Einfluss, den die zusammen in Arbeitsséalen werkenden Gefangenen
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aufeinander ausiiben kénnten, soll durch die Schweigepflicht ausgeschaltet
werden. Die Ubertretung des Gebotes wird mit Peitschenhieben geahndet.

Anmerkungen: Gemeinsame Arbeit bedeutet einen Fortschritt. Jahrelang nebeneinander
arbeiten, ohne ein Wort sprechen zu diirfen, ist aber unmenschlich. Es werden Hassgefiihle gegen
die strafenden Wachter geweckt. Hinsichtlich Einrichtung und Betrieb billiger als Anstalt mit
System A. - Um die Mitte des 19.Jahrhunderts war in St.Gallen eine berithmte Anstalt mitSchweige-
system.

C. Gemeinschaftshaft

Die Gefangenen sind weder bei der Tagesarbeit noch zur Nachtzeit abgesondert.

Anmerkungen: Ublich zur Zeit der Schallenwerke und haufig bei landwirtschaftlichem Betrieb.
Dass vor allem Schlafséle demoralisierend und als Verbrecherschule wirken, leuchtet ein. Darum
schrieb Nold Halder: «Die Einerzelle ist ein Gebot der seelischen Hygiene.» - Der Schiiler sollte
nach dem Stand seines Wissens merken, dass es sich hier um ein System handelt, das sowohl
entwicklungsgeschichtlich wie auch nach dem inneren Wert beurteilt an den Anfang (vor A und B)
gehort. Die Umstellung jedoch ist gleichsam eine Denksportaufgabe.

Ein Anstaltsdirektor braucht sich natiirlich nicht streng an ein System zu
klammern; er wird das ihm Geméasse dort nehmen, wo er es eben findet, und
kann — sofern ihm die Regierung freie Hand lasst — dem Strafvollzug durchaus
eine personliche Note geben; doch werden gewisse Grundsatze bestimmter
Systeme irgendwie vorwiegen.

Gefangnis oder Zuchthaus?

Je nach der Art der strafbaren Handlung wird in der Schweiz eine besondere
Freiheitsstrafe verhangt:

Strafbare Handlung Freiheitsstrafe Strafzeit

Verbrechen Zuchthausstrafe 1 Jahr bis lebenslanglich
Vergehen Gefangnisstrafe 3 Tage bis 3 Jahre
Ubertretung Haftstrafe 1 Tag bis 3 Monate

Besondere Bestimmungen gelten fiir die Behandlung der Gewohnheitstrinker,
der Liederlichen und Arbeitsscheuen sowie Jugendlicher.

Oft wird freilich eine Anstalt sowohl als Gefangnis wie auch als Zuchthaus und
zudem als Zwangsarbeitsanstalt, Untersuchungsgefangnis und Haftanstalt
dienen missen. Diese unbefriedigende Losung hat ihren Grund im Fehlen ge-
eigneter Spezialanstalten. (Leichtere Gefangnisstrafen und Haftstrafen werden
haufig in den Bezirksgefangnissen vollstreckt.) Art. 37 des StrGB schreibt
allerdings vor, dass «. . . die zu Zuchthaus und die zu Geféngnis Verurteilten
auch wahrend der Gemeinschaftsarbeit getrennt bleiben.» Es sind lediglich
Ausnahmen gestattet, insofern der Arbeitsbetrieb sie erfordert.

Wahrend die Arbeit in der Regel in Gemeinschaft verrichtet wird (Vor-
bereitung auf den Wiedereintritt in das birgerliche Leben), verfiigt das StrGB:
«Die Ruhezeit bringt der Gefangene in Einzelhaft zu.» Diese Be-
stimmung gilt fiir alle drei genannten Freiheitsstrafen.

Blick in ein Gefdngnis

Ein Hauptanliegen des Erziehers wird wohl sein, dem Schiler eine lebendige
Vorstellung vom Leben innerhalb der Zuchthausmauern zu vermitteln. Wir
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versuchen, das Wesentliche im Telegrammstil hier festzuhalten, soweit es
nicht schon im bisherigen Text geschehen ist. Dabei stiitzen wir uns auf die
ganz ausgezeichnete Dissertation von Dr. H. Richner: «Die Strafanstalt
Lenzburg», 1952; gesetzt und gedruckt in der Kantonalen Strafanstalt Lenz-
burg.

Anlage: Panoptischer, fliinffliigliger Bau (siehe Lexikon), im Kuppelbau die
Kirche (mit Orgel), in den verschiedenen Flageln: Schlafzellen, Arbeitszellen,
Sicherheitszellen (fir stérrische und ausbruchsgefahrliche Gefangene), Ar-
beitsséale, Verwaltungsraume, Lagerraume usw. (Die Schiiler sollen erganzen.)

Mauer (5 m hoch, 620 m lang), Grundeigentum etwa 37 ha Land mit 25 Ge-
bauden, Kiesgrube, Rebberg, Wiesen, Gemiisefelder, Acker.
Aufsichtsbehérden: Justizdirektion (Regierungsrat), Strafhauskommission
(7 Mitglieder).

Beamte: Strafhausdirektor, Verwalter (Stellvertreter des Direktors, Rech-
nungsfiuhrer, Leiter des Gewerbewesens);

Anstaltslehrer (Unterricht, Bibliothek, Organist, Aktuar der Kontferenz);
Anstaltsarzt und Anstaltsgeistliche (zwei oder mehr) als Nebenbeamte. (Total
39 Angestellte im Jahre 1950.)

Sicherheitsdienst: Kontrolle aller Raume (Zellen taglich einmal), der Gitter,
Tiren, Schlésser; Nachtwache (mit Kontrolluhren).

Durchfiihrung des Progressivsystems:

Der Zuchthausgefangene kommt nach dem StrGB in der Regel zuerst 3 Monate
in Einzelhaft (alsoin eine Arbeitszelle), der zu Gefdangnis Verurteilte 1 Monat.
Die Einzelhaft kann verkiirzt oder verlangert werden (je nach dem Verhalten
des Gefangenen); die zweite Stufe ist die Gemeinschaftshaft (nur bei der
taglichen Arbeit). Der Aufstieg —wie auch die Gewéhrung von Verglinstigungen
erfolgt auf Grund von Fleiss- und Betragensnoten. Die Verginstigungen
kommen in folgender Form vor:

Kostzulagen, Anschaffung von Schreibmaterial und Biichern, Aushéandigung
von Effekten, Erlaubnis zum Basteln, zum Ausschmiicken der Zellen, zur
kiinstlerischen Betatigung, ferner: Abonnement einer Zeitung, freier Spazier-
gang, Haarschnitt nach Wahl, Radiokopfhoérer, Aufhebung des absoluten
Rauchverbotes.

Grundsatzlich herrscht Schweigepflicht, die jedoch nicht mit unbedingter
Strenge gehandhabt wird.

Arbeit: Die Anzahl der verschiedenen Gewerbe hat im Laufe der Zeit stark
gewechselt; alte Gewerbe sind verschwunden (Stroharbeiten, Blrstenbinderei,
Holznagelmachen, Weberei und Spulerei, Ziegelei usw.); heute wichtig: Land-
wirtschaft und Gartenbau, Druckerei, Schneiderei, Schlosserei, Korberei,
Buchbinderei, Backerei u. a.

Anstaltskost: Sie ist reichlich und nahrhaft, weicht kaum ab von der Er-
nahrung einer einfachen Familie; bei einwandfreiem Verhalten: Zulagen in
Form von Obst, Brot, Kase, Stissmost usw. (Alkoholgenuss verboten).
Turnen: Fir Jugendliche obligatorisch, fiir die andern fakultativ.
Verdienstanteil: Er ist stufenweise fortschreitend bei einem Maximum von
50 Rp.im Tag; durch Konferenz monatlich festgelegt; zinstragend gutgeschrie-
ben; die Halfte zur freien Verfligung (personliche Anschaffungen, Unter-
stitzung der Angehdrigen usw.).
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Korrespondenz: Briefzensur. Briefe dirfen gewéhnlich nur an Verwandte
abgeschickt werden und nur in bestimmten Zeitabstanden.

Besuche: Hochstens eine Viertelstunde, unter Kontrolle, meistens Angeho-
rige, ausnahmsweise auch andere Privatpersonen.

Literatur: Schweizerisches Strafgesetzbuch. - Hafner/Ziircher, Schweizerische Gefangniskunde;
1925, - G. Radbruch, Elegantiae juris criminalis; 1950 (deutsch). = Nold Halder, Die helvetische Zen-
tralzuchtanstalt Baden; 1940. - H. Richner, Die Strafanstalt Lenzburg; 1952. - H. Meng, Die Prophy-
laxe des Verbrechens; 1948. - Stier-Somlo/Elster, Handwoérterbuch der Rechtswissenschaft; 1928.

Die Molton-Wandtafel,
ein bewegliches Bilderbuch Von Jakob Menzi

Es gibt kein besseres Mittel, unsere zappeligen Elementarschiiler zu beschau-
licher Sammlung zu fiihren, als das Erzéhlen einer schéonen Geschichte oder
das Betrachten eines Bilderbuches. Das Kind hat beides nétig, einerseits das
Aufnehmen von Eindriicken aus seiner Umwelt, indem es zuhort und betrach-
tet, anderseits das Sichausgeben, das Selberhandeln, und zwar geistig wie
vor allem auch korperlich. Die moderne Zeit mit ihren technischen Errungen-
schaften bringt eine wahre Flut von Eindriicken an das Kind heran, und das in
einem Tempo, dass diese kaum anders als oberflachlich sein kénnen. Denken
wir nur an das moderne Verkehrswesen mit seinen GeschwindigKeitsrekorden;
an die durch die Verkehrsmittel geschaffenen Méglichkeiten, die halbe Welt
zu sehen, bevor die notige Reife da ist; an das Radio, das in vielen Wohnstuben
das erste Wort fiihrt; an den Film mit seinem oft (ibersteigerten Tempo; in
neuester Zeit auch an die drahtlose Bildiibertragung, die uns das Weltgesche-
hen im wahrsten Sinne des Wortes vor Augen fiihrt. Was kann es da verwun-
dern, wenn unsere Jugend zappelig und laut ist, wenn sie sich nur mithsam
und ungern auf die taglichen Notwendigkeiten konzentriert? Es gibt ja gliick-
licherweise immer noch Eltern, die ihren Wagen am Sonntag in der Garage
stehenlassen, um mit ihren Kindern zusammen durch Feld und Wald zu strei-
fen. Gewiss geht's auch da oft wild und larmend zu, wenn die Kinder Rauber-
und Jagdspiele auffiihren. Das Kind betatigt sich aber dabei selbst und wird
nicht von der Umwelt in einen Strudel hineingetrieben, der es nicht mehr los-
lasst. Es spielt sich miide dabei, und damit ist der Anlass zu natiirlicher Ent-
spannung gegeben.

Aufnehmen und sich Selbstausgeben sind also zwei Dinge, die in richtigem
Verhéltnis zueinander stehen miissen, nicht nur draussen im Leben, sondern
auch in der Schule. Wie soll nun aber die Schule die Konkurrenz zu all den lok-
kenden Errungenschaften der grossen Welt aushalten konnen? Etwa dadurch,
dass sie Kino und Radio in vermehrtem Masse im Unterricht einsetzt? Gegen
einen vernlinftigen Gebrauch dieser technischen Hilfsmittel ist sicher nichts
einzuwenden; sie allzuhaufig zu benitzen wirde die Sache aber nur ver-
schlimmern. Die Schule soll und kann erzieherisch wertvollere Erregungen
bieten, wenn der Lehrer sich die Mithe nimmt, den Stoff kindesgemaéss zu ge-
stalten, wobei als kindesgeméass etwa das zu verstehen waére, dass wir dem
natiirlichen Streben im Kinde weitgehend entgegenkommen. Wichtig ist dabei,
dass diese Erregungen im Tempo des kindlichen Fassungsvermégens ablau-
fen. Die Ereignisse sollen nicht abrollen wie ein Film, sondern etwa so, wie wir
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ein schones Bilderbuch umblattern. Aber auch dies will gelernt sein. Wir
miissen dem Kinde die Einzelheiten der Bilder und der dazu gehérenden Verse
oder Texte eindrucksvoll darstellen, damit es auch das Begluckende dieses
beschaulichen Verweilens empfinde.

Bilderbiicher sind aber leider fiir den Gebrauch in unseren immer noch iiber-
fillten Schulklassen viel zu klein. Der beste Ersatz dafiir ist heute bestimmt die
Molton-Wandtafel (siehe die Arbeit hieriber auf S. 326 des Septemberheftes
1950 der Neuen Schulpraxis). Kirzlich sind, unter Zusammenarbeit interessier-
ter Kreise aus Schule und Kirche, beim Verlag Franz Schubiger in Winterthur
ein grosses und ein kleines Modell einer Moltontafel samt dem dazu gehoren-
den Bedarf erschienen. (Katalognachtrag verlangen!) Diese Hilfsmittel sind:
Ausschneidebilder, in Sachgebieten geordnet und auf befilzte Bogen ge-
druckt (auf der Riickseite aufgespritzter Filzbelag). Wenn die ausgeschnittenen
Bilder leicht an die Filztafel angedriickt werden, bleiben sie ohne weiteres sehr
gut haften, kdnnen aber jederzeit ebensoleicht wieder weggenommen oder
versetzt werden. Der frei gestaltende Lehrer wird aber die unbedruckten, eben-
falls befilzten Bogen vorziehen und die Bilder selber zeichnen oder auch durch
die Schiler zeichnen lassen. Schliesslich sind noch Bogen erhéltlich, die auf
der einen Seite gummiert, auf der andern befilzt sind. So kénnen auf beliebiges
Papier gezeichnete oder bereits von einer Wandtafelmontage her bestehende
Bilder aufgezogen und neu ausgeschnitten werden. Dies ermdglicht uns, ohne
grosse Kosten mehrere Entwiirfe zu zeichnen und nur das Beste auszuwahlen,
was besonders bei Schiilerzeichnungen notwendig sein wird. Auch die Molton-
tafel kann man sich nétigenfalls selber herstellen. Geeigneter Filz in verschie-
denen Farben ist ebenfalls bei der erwahnten Firma erhéltlich. Er lasst sich auf
der Wandtafel, an einer Wandflache oder am besten auf einer Pavatexplatte
aufspannen.

Mit Hilfe dieses bestehenden oder selbst zu schaffenden Bildermaterials
kénnen die verschiedensten Dinge dargestellt werden, sei es ein Wald oder
eine Viehweide fiir den Erlebnisunterricht oder auch ein Marchen oder eine an-
dere Geschichte. Aber auch im Rechnen erweist sich dieses neue Hilfsmittel
als Giberaus praktisch. Anregungen fiir solche Darstellungen in verschiedenen
Fachern sind auch zu finden in meinen Arbeiten: «Wandtafelmontagen»,
Oktoberheft 1950 der Neuen Schulpraxis; «Unser Obst», Schweiz. Lehrerzei-
tung, Nr. 44/1951; «Der erste Schritt zum Lesen», Aprilheft 1952 von «Hand-
arbeit und Schulreform»; « Mehr Anschaulichkeit auch beim Notenbild», Juli-
heft 1953 von «Handarbeit und Schulreform».

Die Filzmontage hat gegeniiber der Wandtafelmontage den Vorteil, dass die
Bilder nicht aufgeklebt, sondern nur angedriickt werden und sich daher leichter
wieder wegnehmen oder versetzen lassen. Die Wandtafelmontage ist dagegen
wesentlich billiger und hat den Vorteil, dass Landschaften, wo es wiinschens-
wert erscheint, naturgetreuer dargestellt werden kénnen, wahrend die Filz-
montage die einzelnen Dinge nur schematisch anzudeuten vermag.

An den folgenden Beispielen méchte ich zu zeigen versuchen, wie die Molton-
Wandtafel sich zu einem lebendigen Bilderbuch ausgestalten lasst. Auf sprach-
liche und andere Auswertungsmaglichkeiten wollen wir hier einmal verzichten.
Eine Geschichte soll in erster Linie der inneren Bereicherung dienen, ohne dass
wir sie fir andere Unterrichtszwecke dienstbar machen wollen. Der Reiz des
Schonen wiirde dadurch nur zu leicht getriibt.
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Das erste Beispiel zeigt den bekann-
ten Kettenreim «Joggeli soll ga
Birli schiittle », wie ihn Lisa Wenger
in einem reizenden Bilderbuch (Ver-
lag A. Francke, Bern) dargestellt hat.
Diese Figuren lassen wir nun lebendig
werden und aus dem Bilderbuch her-
austreten, indem wir sie vergréssert
zeichnen und ausschneiden, um sie
dann an der Filztafel aufmarschieren
zu lassen. Diese Bilderfolge zeigt, wie
das Bild mit der Geschichte wachst
und sich stets verandert und vervoll-
standigt. Auf der ersten Darstellung
sehen wir den Joggeli, wie er mit Leiter
und Korb auszieht. Die Birnen lachen
vergniigt, denn sie merken, dass ih-
nen dieserarbeitsscheue Joggeli nicht
viel anhaben wird. Da legt er sich ja
auch schon ins kithle Gras unter dem
Birnbaum. So marschieren nun die
Figuren eine nach der anderen auf.
Im zweiten Bild schickt der Meister ge-
rade das Feuerlein aus. Bei den ubri-
gen Faulenzern angekommen, setzt
es sich vergniigt zu ihnen (Wechseln
der Figur). Welch ein Vergniigen fir
die Kleinen, wenn sie nicht nur die
Verse sprechen und die Bilder be-
trachten, sondern auch den Figuren
Leben einhauchen, mit ihnen handeln
kénnen! Wer wollte da nicht selber
einmal den Joggeli oder den Meister
oder auch eine der anderen Figuren
darstellen wollen! Wie warten da alle
mit Spannung auf den grossen Au-
genblick, da der Meister selber aus-
geht «ga rasoniere». Der Reihe nach
werden die Bilder ausgewechselt und
durch die bereitliegenden handeln-
den Figuren ersetzt (Bild 3 und 4). So
kann unter Umstdnden eine solche
Vorfithrung zu einer Sprachstunde
im besten Sinne werden, ohne dass
dies vielleicht beabsichtigt war.

Das zweite Beispiel stellt das Mar-
chen «Hans im Gliick » dar. Damit
wir die Landschaft wahrend des Er-
zéhlens nicht standig verandern mis-



sen, kébnnen wir von Anfang an den
ganzen Weg vom Bauernhof zum
Hause der Mutter als Schlangenlinie
und den Wechsel der Szenerie langs
dieses Weges mit einfachen Mitteln
andeuten (Baume, die den Wald,
Hauschen, die ein Dérflein darstellen).
Durch diese Landschaft lassen wir
nun unseren Hans im Glick nach
Hause wandern. Am besten zeichnen
wir ihn in verschiedenen Stellungen,
z. B. so, wie er seinen Goldklumpen
tragt, wie er auf dem Pferde sitzt, wie
er im Graben liegt, wie er die Kuh
fihrt und melkt, wie er die Gans unter
dem Arm tragt, wie er sich Uber den
Brunnenrand beugt usw. Die ver-
schiedenen Bewegungen lassen sich
aber auch mit der selben Figur wieder-
geben, indem wir Arme und_Beine
gesondert darstellen und ausschnei-
den und im Bild einfach deren Stel-
lung entsprechend verandern. Das
gibt weniger Arbeit, hat aber den
Nachteil, dass das Bild nicht so rasch
mit einem Griff geandert werden
kann. Fir feine Linien, wie z. B. den
Horizont, die Leine, woran Hans die
Kuh fiihrt, u. a. verwenden wir Garn,
das ebenfalls durch leichten Druck
ins Bild gesetzt wird. Das erste Bild
zeigt, wie Hans eben das Pferd er-
stiegen hat und vergniigt davonrei-
tet. Auf dem zweiten Bild miiht er
sich mit seiner Kuh ab, wahrend er im
dritten eben die Gans flur das ver-
meintlich gestohlene Schwein ein-
getauscht hat. Ein Schlitz an entspre-
chender Stelle in beiden Figuren er-
mdéglicht, die Gans unter den Arm zu
stecken. Das vierte Bild zeigt, wie er
mit leeren Handen, aber frohen Her-
zens, seine Mutter begrisst.

Auf ahnliche Weise kénnen wir auch
andere Marchen darstellen. Man hort
zwar gelegentlich die Ansicht, dass
Bilder die eigene Phantasie der Kin-
der untergraben oder dass diese
durch die lllustration nicht den not-




wendigen Spielraum erhalte. Die Gefahr, dass dies geschieht, ist nicht sehr
gross; dafiir ist schon deshalb gesorgt, weil uns entweder die Geldmittel oder
aber sicher die notwendige Zeit fehlen, alle Geschichten so zu illustrieren.
Dann ist aber auch zu bedenken, dass die Phantasie ebenfalls ihre Nahrung
braucht und sich nicht aus dem Nichts entwickeln kann. Sie stitzt sich auf ein-
mal Geschautes und ist um so reicher, je mehr Erinnerungsbilder ihr zur Ver-
fiigung stehen. So dirfen wir ohne Bedenken die Molton-Wandtafel als ein
wahrhaft bildendes Veranschaulichungsmittel im Unterricht verwenden. Sie ist
auch ein Hilfsmittel, das wie kaum ein anderes in allen Fachern dienen kann.

Das Dopplersche Prinzip Von Werner Ess

Aufgeweckte Schiiler bringen oft technische Fragen fiir den Physikunterrich‘t. Wenn sich diese
zur Behandlung eignen, soll man woméglich darauf eingehen; das halt den Unterricht lebendig.

Auf der Schulreise hatten wir Gelegenheit, eine merkwiirdige akustische Be-
obachtung zu machen, die dem einen oder andern Schiiler wohl schon von
friitheren Bahnfahrten her bekannt war: Rast namlich unser Schnellzug an einer
Bahnstation voriber, wo die Signalglocke eben die Durchfahrt weitermeldet,
so fallt uns auf, dass der Ton hdher erscheint, wenn wir uns der
Schallquelle ndhern, als wenn wir uns davon entfernen. Wie wenn
wir eine klingende Saite plétzlich langer oder schlaffer werden lassen, so wech-
selt die Tonhéhe des Glockenzeichens in eine tiefere Lage hinunter. Unschwer
lasst sich feststellen, dass sich der Tonfall in dem Moment vollzieht, da wir uns
auf der Héhe der Glocke befinden. — Eine dhnliche Beobachtung kénnen wir
auch auf der Strasse machen, wo uns Autos vor die gleiche Erscheinung
stellen. Schiiler, deren Schulweg mit einer geraden, ebenen Hauptstrasse zu-
sammenfallt oder die zu den leidenschaftlichen Zuschauern der vom erzieheri-
schen Standpunkt aus zu verdammenden Autorennen gehéren, wissen ja die
Gerausche der vorbeiflitzenden Maschinen meistens ausserordentlich gut nach-
zuahmen. Auch hier macht sich ganz deutlich ein Tonfall bemerkbar, obschon
sich die Tourenzahl des Motors des sich in der Ebene ziemlich gleichméassig
fortbewegenden Autos nicht wesentlich andert, auf jeden Fall nicht kleiner wird,
wie man doch aus dem abfallenden Ton schliessen miisste.

Worin besteht nun ein Unterschied zwischen beiden Beispielen? — Offenbar
nur darin, dass sich zuerst die Schallquelle in Ruhe befindet und wir uns im
fahrenden Zug an ihr vorbeibewegen, wahrend im zweiten Fall die Verhaltnisse
genau umgekehrt liegen: wir sind dann in Ruhe und der Tonerzeuger in Be-
wegung. Fir beide Beispiele stellen wir aber beim Nahern einen hdheren, beim
Entfernen jedoch einen tieferen Ton fest. = Warum? — Wir wissen doch, dass
ein hoher Ton durch viele, ein tiefer dagegen durch wenige Schallwellen oder
Luftschwingungen je Zeiteinheit erzeugt wird. Wir wissen ausserdem, dass die
flir uns in Betracht kommenden Gerdusche, verursacht durch das mehr oder
weniger gleichméassige Hammern des Motors, durch die Reibung der Luft am
Fahrzeug und der Reifen auf der Strasse, genau gleich wie der Glockenton
wéahrend unserer Beobachtung durch eine gleichbleibende Anzahl von Schall-
wellen bedingt werden. Daraus schliessen wir, dass sich diese Schallerschei-
nung nur unter Berlicksichtigung der Bewegung deuten lasst.
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Auf einer langen Strasse folgen sich in regelméassigen Abstanden einzelne
Tramwagen. Sie haben eine Entfernung von je 15 m voneinander. In einer Se-
kunde lege ein Wagen genau diese 15 m zurick. Ich sitze am Strassenrand und
zédhle wéhrend 30 Sekunden die Wagen, die an mir voriiberfahren: wenn ich
mich in Ruhe befinde, zahle ich 30 Wagen.

Nun marschiere ich aber wahrend der 30 Sekunden Zahlzeit gegen den Fahrzeug-
strom, so dass ich in der Sekunde einen Meter zuriicklege. Wie vielen Wagen
begegne ich dann? = Zunéchst einmal den 30, die ich schon vorher feststellte.
Weil ich aber in 30 Sekunden 30 m zuriicklege, kommen noch zwei weitere hin-
zu: wenn ich mich gegen die Wagenkolonne bewege, ziehen 32
Wagen an mir voriiber, d. h. 2 mehr, als wenn ich in Ruhe bin. - Wenn ich
mit 2 m/Sek. gegen die Wagen schreite, sehe ich 4, bei 8 m/Sek. 16 Wagen
mehr usw. Je schneller ich mich inder Gegenfahrtrichtung bewege,
um so mehr Wagen begegnen mir.

Wenn ich nun aber mit einer Schnelligkeit von 1 m/Sek in der Fahrtrichtung
marschiere, ziehen 2 Wagen weniger an mir voriiber als im ersten Fall, weil ich
in 30 Sekunden 30 m vorwarts gekommen bin. Die Wagen, die 15 und 30 m hin-
ter mir zuriickliegen, erreichen mich somit nicht mehr: wenn ich mich in der
Fahrtrichtung bewege, liberholen mich nur 28 Wagen. — Betragt
meine Schnelligkeit 4 m/Sek., so sehe ich 8, bei 8 m/Sek. 16 Wagen weniger.
Je schneller ich mich in der Fahrtrichtung bewege, um so weni-
ger Wagen sehe ich.

Die Wagen stellen die Schallwellen dar, die die Signalglocke aussendet.
Wenn wir uns gegen eine ruhende Schallquelle bewegen, nimmt
also unser Ohr mehr Schallwellen je Sekunde wahr, als wenn
wir uns von ihr wegbewegen, wodurch in uns zuerst die Empfin-
dung eines héheren und dann eines tieferen Tones geweckt wird.
Den richtigen Ton mit seiner konstanten Schwingungszahl héren wir nur wah-
rend eines ganz kleinen Bruchteils einer Sekunde, dann namlich, wenn wir uns
auf der Héhe der Glocke befinden. Dieser Ton liegt als Mittelwert genau zwi-
schen den beiden Extremen.

Eine a&hnliche, noch ergétzlichere Beobachtung kann man mit einer Dorfmusik
machen, die ein Platzkonzert gibt. Fahrt man namlich schnell an ihr voriber,
so glaubt man, dass plétzlich alle Musikanten jammerlich falsch spielen, weil
infolge des Dopplerschen Effektes (nach dem &sterreichischen Physiker
Doppler benannt, der von 1803 bis 1853 lebte) die Tonhéhe beim Vorbeifahren
wechselt.

Wie soll man aber mit unserer Tramwagenkolonne das Dopplersche Prinzip
am Beispiel des vorbeirasenden Autos erklaren kénnen, wo es sich doch um
eine bewegte Schallquelle handelt? — Wir sehen uns gezwungen, einen neuen
Vergleich zu suchen. Am einfachsten versinnbildlichen wir die Schallwellen
wie vorher auch wieder durch Fahrzeuge. Der Ort aber, von wo diese ausgehen,
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muss ebenfalls beweglich sein. = Wir versetzen uns am besten in die Welt des
spielenden Kindes und stellen uns eine fahrbare Spielzeuggarage vor, die eine
Menge kleiner Autos mitfihrt, die sich alle mit Hilfe eines Motérchens gleich
schnell und gleichmassig fortbewegen kénnen. — Merken wir uns schon jetzt,
dass sich die Schnelligkeit der Wagen nie andert, gleichglltig, ob sie von
der ruhenden oder fahrenden Garage abgehen. Mit der Fortpflanzungsschnellig-
keit der Schallwellen verhélt es sich ja gleich. Ihre Geschwindigkeit, durch die
Eigenschaften der Luft begrenzt, lasst sich nicht zu jener des Schallerzeugers
addieren. — Die stehende Garage lasst nach zwei entgegengesetzten Richtun-
gen jede Sekunde ein Auto austreten, von denen jedes vom nachiolgenden
gleich weit entfernt ist. Fihrten wir auf beiden Fahrbahnen wahrend einer Mi-
nute Zahlungen durch, so erhielten wir selbstverstandlich die gleiche Anzahl
Wagen. = Nun bewegt sich aber die Garage in einer der beiden Fahrtrichtungen,
so dass sie in einer Sekunde den halben Abstand zweier Wagen zurticklegt.
Bei den nach vorn jede Sekunde abgehenden Autos verkleinert
sich der Abstand um die Halfte gegenliber dem vorhergehenden, weil
ja die Garage in dieser einen Sekunde die halbe Wagenentfernung gefahren ist.
Bei den nach hinten austretenden Wagen wird dagegen der Ab-
stand um die Halfte des urspringlichen grosser. Die Entfernungen
der vorderen Autos verhalten sich dann zu jenen der hinteren wie %;:1%; oder
wie 1:3. Eine Zahlung der Wagen wahrend einer Minute wiirde ergeben, dass
die Anzahl der vorauseilenden dreimal grosser ware als die der nachfolgenden.

Somit haben wir auch diesen Vorgang erklart: Vor der Schallquelle folgen sich
die Schallwellen in kiirzeren Abstanden, von denen in der Zeiteinheit'mehr un-
ser Trommelfell treffen als von den hinteren, weniger dichteren. Vor einer be-
wegten Schallquelle erscheint somit der Ton héher als hinter ihr.

Die Zahl der Beispiele des Dopplerschen Effektes fiir bewegte Schallquellen
tasst sich beliebig vergréossern. Man denke nur etwa an einen klingelnden Rad-
fahrer, der auf einer Bergstrasse talwéarts fahrt, an einen vorbeirasenden
Schnellzug oder an ein tief fliegendes Flugzeug u. a. m. = Noch deutlicher tritt
der Dopplersche Effekt natiirlich dort in Erscheinung, wo sich Schallquelle und
Beobachter bewegen: wenn z. B. zwei Schnellziige oder andere Fahrzeuge mit-
einander kreuzen.

Bewegt sich in unserem Modellversuch die Garage mit der gleichen Schnelligkeit fort wie die Autos,
so kénnen diese nicht mehr vorauseilen, sie haufen sich im Gegenteil vor dem Ausgang an, ohne
einem Beobachter Kunde von der baldigen Ankunft der Garage geben zu kénnen. Auf die Akustik
tibertragen, heisst das, dass ein Flugzeug mit Schallgeschwindigkeit erst dann gehért wer-
den kann, wenn es sich genau {iber uns befindet. Wir sehen es wohl auf uns zu fliegen; den L&rm
des Diisenmotors, der einem fiirchterlichen Donnern gleicht, das durch die weit auseinander geris-
senen Schallwellen noch tiefer erscheint, als es tatsachlich ist, vernehmen wir aber erst spéter.
Unser schnellstes Flugzeug, die in der Armee verwendete « Vampire», erreicht nur 73 % der Schall-
geschwindigkeit und kann deshalb schon vor seiner Ankunft gehort werden.

Das Fliegen im Bereich der Schallgrenze stellt die Ingenieure vor ganz neue, bisher nicht bekannte
Probleme. - Die Druckstérungen, hervorgerufen durch jeden in der Luft schnell bewegten Kérper,
verhalten sich ganz ahnlich wie die Schallwellen: sie pflanzen sich auch nach allen Richtungen mit
Schallgeschwindigkeit fort. Die Luftteilchen werden so vor der Ankunft eines Flugzeuges gewisser-
massen «gewarnt» und beginnen schon vorher seitlich auszuweichen, so dass die Luft ruhig vor-
beistrémt (Stromlinien!). Anders verhélt es sich im Gebiet der Schallgrenze, wo die Stérungen
nicht mehr vorauseilen kénnen, sondern sich wie unsere Autos anhiufen. Die vorher nicht alarmierte
Luft wirkt deshalb auf das Flugzeug wie eine feste Wand, die es zu durchbrechen gilt. Die riesigen
Widerstande liessen sich am besten durch scharfkantige, rasierklingenéhnliche Fliigelprofile und
schlanke Riimpfe brechen, was aber die grossen Treibstoffmengen verunméglichen, die mitgefiihrt
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werden miissen, um die nétige Beschleunigung zu erzielen. (Die ersten, die mit einem bemannten
Flugzeug die Schallgrenze iiberschritten, waren die Amerikaner, im Jahre 1947, Ein Jahr spéter
folgten die Englander.)

Wenn unsere Garage schneller fahrt als die Autos, werden die nach vorn austretenden von ihr Giber-
holt. In die Flugtechnik Ubertragen, spricht man hier von Uberschallgeschwindigkeit. Der
Widerstand, der im Schallbereich sehr gross ist, nimmt bei Uberschallgeschwindigkeit wieder all-
mahlich ab. Er ist am gréssten zwischen 80 und 110 % der Schallgeschwindigkeit. = Die Versuche
mit Uberschallflugzeugen werden immer in grossen Hbéhen, d.h. in 18000 m und mehr Héhe durch-
gefiihrt, weil dort infolge der diinneren Luft der Strémungswiderstand bedeutend kleiner ist als auf
Meereshdhe. Bei diesen hohen Schnelligkeiten erhitzt sich die mitgerissene Luft selbst in grossen
Hoéhen derart, dass die Kiihlung der Kabine, in der der Pilot in liegender Stellung am besten die un-
geheuren auf seinen Kérper einwirkenden Kréafte ertragt, zu einer Hauptschwierigkeit wird., - Ein
Uberschallflugzeug besitzt ein symmetrisches Fligelprofil mit scharfer Vorder- und Hinterkante.
Die Trag- und Leitflachen sind gepfeilt, der Innenraum ist auf ein Mindestmass beschriankt. Weil
sich Uberschallflugzeuge bei Abfahrt und Landung im Unterschallbereich bewegen miissen, drohen
ihnen wegen der Form und des Profils der Fliigel die Gefahren des Durchsackens. Solche Ma-
schinen kdnnen deshalb niemals nur fiir hohe Schnelligkeiten gebaut werden; sie stellen immer einen
Kompromiss mit den bisherigen Formen dar.

Der Dopplersche Effekt besitzt seine Giiltigkeit auch fiir das Licht. Nur kann er dort nicht so gut
beobachtet werden, weil es viel grésserer Schnelligkeiten bedarf, bis er sich bemerkbar macht. Es
handelt sich dabei um Schnelligkeiten, wie sie nur von Sternen, etwa Fixsternen, erreicht werden.
Rast ein solcher auf uns zu, so nehmen unsere Augen mehr Lichtwellen wahr, als wenn er sich von
uns weg bewegt, ganz analog den Verhaltnissen bei den Schallwellen. Ist die richtige Farbe eines
Sternes beispielsweise gelb, so erscheint er im ersten Fall griinlich (kurzwelligere, schwingungs-
reichere Strahlen), im zweiten Fall dagegen rétlich (langwelligere, weniger Schwingungen enthal-
tende Strahlen). Mit Hilfe des Dopplerschen Effektes konnte man bei der Prifung des Siriusspek-
trums berechnen, dass sich dieser Fixstern mit einer Schnelligkeit von 48 km/Sek. von unserem
Sonnensystem entfernt.

Stufenweiser Abbau der Aufsatzkorrektur
Von Paul Kélin

In den Aufsatzen spiegelt sich das sprachliche Kénnen einer Klasse am klar-
sten. An Hand der Aufsatzhefte wird sich der gewissenhafte Lehrer deshalb
immer wieder Rechenschaft geben Gber die Fortschritte seiner Schiiler in der
Muttersprache. Ilhm verbleibt immer noch der «Léwenanteil» an der Aufsatz-
korrektur, selbst wenn durch den Austausch der Entwiirfe unter den Schiilern
eine gewisse Vorarbeit geleistet ist. (Altere Schiiler, die ihren Entwiirfen wert-
volle persdnliche Gedanken anvertrauen, schatzen ubrigens diese letzte Art
der Korrektur nicht.) Haufig muss aber der Lehrer nachtraglich feststellen,
dass die Frichte seiner stundenlangen Korrekturarbeit eigentlich gering sind,
weil die gleichen Fehler oft in den folgenden Aufsatzen wiederkehren. Der
Grund hiefir liegt zum Teil darin, dass die Korrektur des Lehrers dem Schiiler
zuviel Denkarbeit abnimmt, ihn zuwenig an Selbstkontrolle gewéhnt und ihm
allzusehr die bequeme Ausflucht offenlasst: «Dr Lehrer korrigiert's denn jo
schol»

Dieser Bequemlichkeit des Schilers sollte der Lehrer durch den stufenweisen
Abbau seiner Aufsatzkorrektur entgegenarbeiten. Dieser lasst sich mit leichten
Abanderungen durchfiihren, gleich ob der Lehrer schon den Entwurf oder erst
die Reinschrift korrigiert. (Ich ziehe die erste Art vor, weil Lehrer und Schiiler
am Entwurf viel freier und unbefangener herummodeln als an der Reinschrift,
die bereits etwas den Stempel des Endglltigen tragt.)

Wohl kein Lehrer wird dem Schiiler die richtige Schreibweise in den Entwurf
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hineinkorrigieren. Haufig wird aber der fehlerhafte Buchstabe zu genau be-
zeichnet, so dass dem Schiler nichts mehr tibrigbleibt als z. B. b fir p, t far d,
tz fiir z, eu fir au usw. einzusetzen. Die Denkarbeit des Schilers ist dabei ge-
ring. Ein erster Abbau der Aufsatzkorrektur besteht darin, nicht mehr den
fehlerhaften Buchstaben, sondern das ganze Wort anzustreichen. Die
Uberlegung, was wohl am unterstrichenen Wort falsch sein kdnnte, zwingt den
Schiiler bereits zu starkerer Auseinandersetzung mit seinen Fehlern; er wird
sich einige Schreibregeln ins Gedachtnis zurlickrufen oder, was ebenfalls
natzlich ist, sein Worterblichlein befragen miissen. Bei den schwachsten
Schiilern ist freilich eine Nachkontrolle empfehlenswert, damit sie sich durch
die Verbesserung und Reinschrift nichts Falsches einpragen.

Die Selbstandigkeit des Schiilers wird weiter geférdert, wenn ich nach einiger
Zeit die Striche im Text (iberhaupt weglasse und nur noch am Rande die
Art des Fehlers vermerke. Das kann auf mehrfache Art geschehen. Ein
Vorschlag: R = Rechtschreibung, Gross- und Kleinschreibung inbegriffen;
W = schlecht gewéhltes oder fehlerhaft angewendetes Wort; F = Fallfehler;
Z = falsche Zeit; St = Wortstellung; Sz = Satzzeichen; G = grammatika-
lischer Fehler, am besten ergénzt durch die Angabe, auf welcher Seite des
Sprachbuches der betreffende Fehler behandeltist;....... = unvollstandiger
Gedanke oder Satz; K = kiirzer fassen! Eine Schlangenlinie am Rande be-
deutet, dass der ganze Satz oder Abschnitt neu abgefasst und mir zur Kon-
trolle vorgewiesen werden muss. Notwendige Ergédnzungen, Beseitigung von
Unklarheiten verlange ich mit einer kurzen Frage am Rande. Mit den obenange-
fihrten Zeichen sind dem Schiiler auch gewisse Gesichtspunkte gegeben,
nach denen er seinen fertiggestellten Entwurf vor der Korrektur durch den
Lehrer Gberarbeiten kann.

Auch bei der Besprechung der Aufsatzfehler erschwere ich den Schii-
lern allmahlich die Aufgabe. Anfanglich wende ich mich mit der Frage nach der
richtigen Schreibweise, Wortwahl usw. an den Schiiler, der den betreffenden
Fehler gemacht hat. Sehr bald rufe ich aber zum Richtigstellen einen beliebigen
Schiiler auf, und alle andern merken in ihrem eigenen Interesse gut auf, ob der
Fehler sie auch angehe und wie er gegebenenfalls zu verbessern wére. Zwar
erleichtert eine solche Besprechung das selbstandige Finden der Aufsatzfehler
ein wenig; dafiir wird das Gedachtnis geschult, das ja besonders bei der Recht-
schreibung sehr wichtig ist.

Die dritte Stufe der Verselbstandigung besteht darin, dass ich die
Fehler am Rande nicht mehr durch Zeichen, sondern einzig noch durch Fehler-
striche vermerke. Das Aufsuchen des Fehlers in der betreffenden Zeile und das
Erkennen der Fehlerart verlangen eine gehérige Denkarbeit.

Bei guttalentierten Schiilern, die ihre Entwirfe gew6hnlich schon geraume Zeit
vor den andern zur Korrektur vorweisen, gehe ich noch einen Schritt weiter:
ich notiere mir die Fehler auf einem Zettelchen, nicht aber auf dem Entwurf, und
fasse dann die Korrektur am Schlusse ungeféhr so zusammen: 2 R(echtschreib-
fehler), 7 langweilige Ausdriicke, 5 K (= 5 Satze kilrzen!) u. a.

Es hangt von den Begabungsunterschieden ab, ob der Lehrer mit der ganzen
Klasse oder nur mit einzelnen Schiilern eine neue Stufe der Verselbstandigung
beschreiten darf. Die Anpassung an den einzelnen Schiiler und die Umstellung
auf die ihm gemasse Stufe verlangen grésseren Zeitaufwand und mehr Auf-
merksamkeit; hingegen verhindern sie, dass die Korrektur allzusehr Routine-
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arbeit wird. Denn trotz der schematischen Kleinarbeit, die bei der Aufsatz-
korrektur notwendig ist, darf der Lehrer doch nicht vergessen, dass diese und
jene vom Schema abweichende lobende und aufmunternde Bemerkung ihm
selber bei der Arbeit eine Genugtuung, dem Schiiler aber ein Lichtblick sein
kann, der zwar nicht immer die Form, hédufig aber den Inhalt der Schiiler-
aufsatze glinstig beeinflusst.

Einﬁihrung in die Million Von Josef Eugster

Um meinen Schiilern bei der Besprechung der Million im Rechenbiichlein des
Kantons St.Gallen den Begriff «Million» eindricklich einzupragen, wende ich
schon einige Jahre den nachfolgenden Versuch an, der von den Schiilern mit
Interesse verfolgt wird und den Vorteil hat, viele Rechenméglichkeiten zu bie-
ten mit einem Stoff, der den Schiilern sehr nahegeht und sie zu eifrigem Ar-
beiten anspornt.

Material: Jeder Schiiler bekommt ein karriertes Blatt im Format A 5.

1. Versuch: Die Schiiler haben genau eine Viertelstunde lang in jedes Haus-
chen 5 Punkte zu zeichnen. Dass es als Wettbewerb aufgefasst wird, wer am
meisten Punkte zeichnet, ist selbstverstandlich.

2. Genau nach einer Viertelstunde stoppe ich ab. Wir beginnen zu zahlen.
Diese Art zu zahlen kommt uns spéater bei der Einfiihrung der Flachenberech-
nung wieder zugute.

Hans hat in 7 Zeilen in je 22 Hauschen und in einer angefangenen Zeile in 9
Hauschen je 5 Punkte gezeichnet.

1 Zeile hat 22 Hauschen.

7 Zeilen haben 7 x 22 Hauschen = 154 Hauschen.
1 Hauschen hat 5 Punkte.

154 Hauschen haben 154 X 5 Punkte = 770 Punkte.
Total TI0P. 4+ 9 x 5P. = 815 Punkte.

3. Ich lasse die Schiiler nach interessanten Rechnungen suchen. Rasch melden
sich die lebhafteren der Klasse. Wir kénnen suchen:

Wie viele Punkte ein Schiiler in 1 Minute, in 1 Stunde tupfte.

Wie viele Punkte die ganze Klasse in 1 Viertelstunde, 1 Stunde, 1 Minute
tupfte. :
Wieviel Zeit ein Schiiler, die ganze Klasse brauchte, um eine Million zu tupfen.
Usw.

4. Wir rechnen:

Hans zeichnet

in 1 Viertelstunde 815 Punkte, '

in 1 Stunde 4 x 815 Punkte = 3260 Punkte,
in 1 Minute 815 Punkte : 15 = 54 Punkte.
Albert war rascher; er tupfte

in 1 Viertelstunde 1875 Punkte,

in 1 Stunde 4 x 1875 Punkte = 7500 Punkte,
in 1 Minute 1875 Punkte : 15 = 125 Punkte.

5. An der Tafel zahlen wir die sehr verschiedenen Resultate aller Schiiler zu-
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sammen. Sie schwanken zwischen 785 und 1985. Wir erhalten von 20 Schilern
29340 Punkte.
6. Die ganze Klasse tupfte

in 1 Viertelstunde 29340 Punkte,

in 1 Stunde 4 x 29340 Punkte = 117360 Punkte,
in 1 Minute 29340 Punkte : 15 = 1956 Punkte.
7. Um eine Million zu tupfen brauchte Hans:

Fir 3260 Punkte 1 Stunde.

Fir 1 Million 1000000 P. : 3260 P. = 306 Std.

24 Stunden = 1 Tag. .

306 Stunden = 306 Std. : 24 Std. =12 Tg. 18 Std.
Albert brauchte

fiir 7500 Punkte 1 Stunde,

far 1 Million Punkte 1000000 P. : 7500 P. = 133 Stunden.
24 Stunden = 1 Tag.

133 Stunden = 133 Std. : 24 Std. = § Tg. 13 Std.
Die ganze Klasse brauchte

fiir 1956 Punkte 1 Minute,

fir 1000000 Punkte 1000000 P. : 1956 P. = 511 Min.

60 Minuten = 1 Stunde.

511 Minuten = 511 Min. : 60 Min. — 8 Std. 31 Min.

8. Auch Durchschnittsrechnungen lassen sich ableiten:

20 Schiiler zeichnen in 1 Stunde 117360 Punkte.

1 Schiler zeichnet in 1 Stunde 117360 Punkte : 20 = 5868 Punkte,
in 1 Viertelstunde 5868 Punkte : 4 = 1467 Punkte.
9. Sofort stellen die Schiiler Vergleiche an:

Hans hat weniger Punkte gezeichnet als der Durchschnitt:

Durchschnitt = 1467 Punkte.

Hans hat = 815 Punkte gezeichnet.

Erist = 652 Punkte unter dem Durchschnitt.
Albert hat = 1875 Punkte gezeichnet.
Durchschnitt = 1467 Punkte.

Albert ist = 408 Punkte liber dem Durchschnitt.

Auf diese Art haben die Schiiler eine interessante Rechenstunde; sie sind mit
Feuer dabei, lernen, verschiedene Operationen zweckmassig anzuwenden, und
setzen sich schon deshalb eifrig ein, weil sieihren«Rang» ausrechnen moéchten.

Erfahrungsaustausch

Ich schreibe so schén wie mein Lehrer!

Wir Lehrer geben uns die grosste Miihe, unseren Schiilern tadellose Buchsta-
ben vorzuschreiben. Erfahrungsgeméass werden aber die roten Musterbuchsta-
ben meist nur sehr oberflachlich studiert. Der Schiiler ist mit seiner eigenen
Leistung recht bald zufrieden. Er wirft einen kurzen Blick auf das geschriebene
Vorbild und schreibt hierauf gedankenlos zu Dutzenden seine gewohnten un-
gelenken Buchstaben. Dem kann ich mit einem einfachen Mittel abhelfen:
Wenn wirirgendeine Buchstabenform liben, tritt Schiiler um Schiiler an meinen
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Tisch. Jedes Kind bringt nicht nur sein Heft, sondern auch seinen Feder-
halter mit seiner Feder mit. Es darf sogar seine Feder vorher in seine eigene
Tinte tunken. Mit diesem Schiilerschreibgerat schreibe ich nun in schénster
Lehrerschrift auch einen Buchstaben ins Heft des Kindes. «lhr seht, wie
schon ich mit eurem Werkzeug schreiben kann! Studiert sorgfaltig die Buch-
stabenform und schreibt dann so, dass sich meine Lehrerschrift in keiner
Weise mehr von eurer Schiilerschrift abhebt!» — Nach einer Weile schreitet
ein Schiler von Bank zu Bank und sucht in den Heften seiner Kameraden mit
Sperberaugen nach den Lehrerbuchstaben. Gibt es Schiiler, bei denen die Leh-
rerbuchstaben nicht mehr zu finden sind, so dirfen diese glicklichen Schreiber
einige Minuten friher in die Pause.

Spater Gben wir uns auf die selbe Weise im Schonschreiben ganzer Worter
und ganzer Zeilen. Als ich diese Methode das erstemal anwandte, war ich
Uiberrascht, wie die meisten Schiiler schlagartig ihre Schrift verbessern konn-
ten. Mit ebenso gutem Erfolg schreibe ich ab und zu samtlichen Schiilern eine
halbe Zeile ins Sprachheft oder einige Zahlen ins Rechenheft. Fr.

Neue biicher und lehrmittel

Hans Gentsch, Beschwingt und klar. Der schreibunterricht in der volksschule. Herausgege-
ben unter mitwirkung der Schweiz. Werkgemeinschaft fiir Schrift und Schreiben. 128 s., mit vielen
skizzen und schriftmustern, 9 fr. (ab 15 stick fr. 8.25). Verlag Hans Gentsch, Uster

Hans Gentsch, der sich in theorie und praxis schon langst als hervorragender schreiblehrer aus-
gewiesen hat, gibt uns hier eine schreibmethodik, die ohne (bertreibung als standardwerk be-
zeichnet werden darf. Zum erstenmal wird der lehrstoff nach schuljahren aufgeteilt und abgestimmt,
und zwar so, dass haltungs-, bewegungs- und formschulung eine einheit bilden. Den schriftformen
liegen die richtalphabete der Schweizer-schulschrift (1946) zu grunde, die sich dank ihren fliissigen
formen immer mehr einblirgert. Das buch bietet reichhaltigen tibungsstoff. Es lehrt die kunst, be-
schwingt und klar zu schreiben, ist selbst beschwingt und klar geschrieben und dazu angetan,
bei lehrern wie schilern den sinn fir wert und wiirde der schrift zu wecken und wachzuhalten.
Das ist nbtig, denn «fasst der erzieher sein lehramt als kulturelle verpflichtung auf, so wird er den
verirrungen in einer schrift nicht gleichgiiltig gegeniiberstehen.» — Das hervorragende werk gehért
in jede lehrerbibliothek! Theo Marthaler

Hans Gentsch, Schreibvorlagen. Eine Mappe mit 9 vorlagen, fr. 1.40. Verlag Hans Gentsch,
Uster

Serie 1 (Senkrechte steinschrift) und serie 2 (Senkrechte grundschrift) sind fiir die unterstufe be-
stimmt; sie bringen die buchstaben auf gummierten marken, die einzeln ins heft geklebt werden
kénnen. Serien zu 15 bg. (und 12 bg.) kosten 3 fr. Die folgenden schriften sind auf postkartenformat
gedruckt; eine serie zu 15 karten kostet 90 rp. Hier die nummern und titel: 3. Schrage grundschrift,
4. Endschrift mit der breitfeder, 5. Endschrift mit der kugelspitzfeder, 6. Senkrechte steinschrift,
7. Schrage steinschrift. 8. Breitfeder-kursive, 9. Technische normschrift. - Die neuen schreibvor-
lagen leisten lehrern, schilern und eltern ausgezeichnete dienste und werden bald unentbehrlich
sein. Theo Marthaler

Sophie Gasser, Aber Barbara! Mit bildern. 192 seiten, Iw. fr. 8.90. Verlag Benziger & Co. AG.,
Einsiedeln -

Was den beiden friilheren banden «Barbeli» und «Was wird mit Bérbeli?» der verfasserin nach-
gerihmt wurde, gilt auch von diesem dritten: die erlebnisse des wildfanges auf dem Gritlihof, seine
sekundarschulzeit in der stadt, die freundschaft mit dem negermadchen Bessy, die schicksalhafte
ferienzeit bei tante Regine und schliesslich der abschluss des jungmédchentums werden mit
fraulichem einfiihlungsvermégen und wirklicher seelenkenntnis geschildert. Vorzugliche erziehe-
rische gedanken machen in ihrer véllig unaufdringlichen form die darstellung zu einem echten
jugendbuch, das madchen vom 12, bis 17. altersjahr besonders ansprechen wird. Georgette Schnee-
bergers illustrationen geben dem spannenden text ein ebenbiirtiges geleit. H. Ruckstuhl
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Stehend zeichnen
an hochgekurbelten
Embru-Schiilertischen

Héhenverstellung mittels Ge-
triebe. Durch Betatigen der Kur-

bel steigt oder sinkt die ganze
Tischflache sekundenschnell.
(SchiilergréBen-Einsteliskala von
110 bis 175 cm.) Tischplatte waag-
recht und schrég fixierbar.

In manchem Schulhaus werden Mobiliaranschaf-
fungen nétig. Welches Fabrikat wahlen und welches
Tischmodell? fragt man sich da. Welche Grossen-
staffelung und wie viele Tische je Grosse? Besehen
wir uns wieder einmal die Embru-Schiiler-
tische: eine Grosse fur alle Unterrichts-
stufen, vom Erstklassler bis zum Schiiler der
Abschlussklasse! Die Arbeitsflaiche hdher,
tiefer, flach oder schrag stellen, ist die Sache weniger
Sekunden. Die Embru-Schiilertische und -stihle
passen sich dem Wachstum der Kinder und den
Erfordernissen des Unterrichts an —nicht umgekehrt.
Bei Klassenwechsel fallen die leidigen Schulbank-
Transporte weg. Abendkurse fiir Erwachsene lassen
sich mit so anstelligem Mobiliar ebenfalls gut durch-
fuhren.

Schulbehdrden und Lehrer, die solches Klassen-
zimmermobiliar unverbindlich eine Zeitlang aus-
probieren wollen, kénnen sich durch die Embru-
Werke in Riti/ZH, Tel. (055) 233 11, ohne Kosten
Muster von Embru-Schiilertischen und -stihlen
schicken lassen. Sehr gern fiihrt man Interessenten
auch den aktuellen Embru-Tonfilm ber fortschritt-
liche Schulzimmermadblierung vor.
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Ein
reichhaltiges
Methodikwerk

bilden die frilheren
Jahrgiinge der
Neuen Schulpraxis

Gegenwartig kdnnen wir
noch folgende Nummern
liefern (auch partienweise
fiirdenKlassengebrauch):
Jg. 1942, Heft 11; Jg. 1943,
Heftg, 11; Jg. 1944, Heft 1,
4,6bis 12; Jg. 1945, Heft1,
4,6, 10; Jg. 1946, Heft 1
bis 8: Jg. 1947 bis 1952, je
Heft 1 bis 12, sowie auch
die Nummern des laufen-
den Jahrganges.

Bis Ende 1947 erschienene
Hefte kosten 60 Rp., von
10 Stick an (gemischt
Oder von der gleichen
Nummer) 50 Rp., ab Ja-
Nuar 1948 erschienene
Hefte 70Rp., von 10 Stiick
an 60 Rp.

Gegen Zusicherung be-
fdrderlicher Frankoriick-
sendung der nicht ge-
Wilingchten Hefte senden
Wir lhnen gerne alle noch
lieferbaren Nummern zur
Ansicht (nur im Inland).

Bestellungen richte man
anden Verlag derNeuen
Schulpraxis, Gutenberg-
Strasse 13, St.Gallen.

\;
——

Mo g

DIE neue

FULLFEDER
DER
OBERSTUFEN

Empfehlen Sie sie

in lhrer Klasse!

15 Fr. und 20 Fr.

in den Papeterien

AcrHA

Lausanne

alle Alpha-Federspitzen

Peddigrohr la Naturbast
natur, alle Stirken Bast, farbig

farbig, 2mm Bastmatten
Holzbddeli fir Wandschoner
Holzperien Hanfspitzen
Strohhalme vielerlei Anleitungen

natur und farbig  Preisliste verlangen

Q Korb-
O materialien

Schaffhausen Tel. (053) 54719

Seit 1 Jahrhundert Theaterkostiime und Trachten
moderne Tierpriiparalionen Verleihgeschaft
Sachgemdsse Revisionen u.

Strahm-=Hiigli, Bern

Inhaberin: Frl. V. Strahm
Kramgasse 6, Tel. (031) 2 8343
Gegriindet 1906
Lieferant des Berner Heimatschutztheaters

Reparaturen von Sammiun-
gen besorgt

J. KLAPKAI

MAUR | Zch.
Tel. 972234 gegr.1837
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Berggasthaus
und Pension orel'llﬂatte

Am Wege Braunwald-Oberblegisee, Kt. Glarus. Das
heimelige Haus fiir Ferien, Wochenende und Schul-
reisen! 15 Betten und 45 Lagerplatze.

Post: Diesbach GL Tel. (058) 72139

Mit hofl. Empfehlung : Hs. Zweifel-Riiedi.

Geht lhre Reise nach Schaffhausen? Dann in den

« Falken ) Vorstadt,

das grosse Spelserestaurant mit schdénen Silen,
Néhe Bahnhof. Menu-Vorschlage verlangen.
W. Ruetsch-Geel, Kiichenchef, Tel. (053) 53221

Hasenberg-Bremgarten
Wohlen-Hallwilersee stancsas
Schloss Hallwil-Homberg

Priachtige Ausflugsziele fiir Schulen und Vereine

Exkursionskarte, Taschenfahrpline und jede weitere
Auskunft durch die Bahndirektion in Bremgarten (Tel.
71371) oder durch Hans Héfeli, Meisterschwanden,
Tel. (057) 72256, wahrend der Biirozelt (064) 23562.
Betr. Schul- und Vereinsfahrten auf dem See (an
Werktagen) wende man sich vorerst an den Betriebs-
chef Hans Haéfeli, Meisterschwanden.

—

Ski- und
Ferienlager
1953 /54

schon jetzt reservieren.

Ausfihrliche, unver-
bindliche Offerten tber
geeignete Hauser in der
ganzen Schweiz. Auch
ginstige verkaufliche
Objekte durch:

Dubletta -Lagerheim-
zentraleL.FEY,Brom-
bacherStraBe2, Basel
Referenzen zu Diensten

Inserate in dieser Zeit-
schrift werben erfolg-
reich fiar Sie.

STGALLEN

AM UNIONPLATZ

Prima Patisserie, Glace, érst-
klassige kalte u.warme Kiiche,
diverse Weine und Biere.

H. Krénzlin, Tel. 23684

B

I

e

40 Jahre ZUGER WANDTAFELN

Maébelwerkstéatten, Schulwandtafeln. Eidg. Meisterdiplom. Tel. (042) 4 22 38

Beschwingt und klar

Handbuch des

Verlangen Sie den Schreibunterrichts

neuen illustr.ierten in jedem Schuljahr.
Prospekt mit 20

versehictionon Kio- 128 S. Halbl. Fr.9.—
dellen. Vertasser u. Verlag:

H. Gentsch, Uster

E. Knobel, Zug

Nachfolger von

Jos. Kaiser Beriicksichtigen Sie

bitte unsere Inserenten!

—
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MITTEILUNG

Wir bitten Sie héflich, davon Notiz zu nehmen, daB3
ab 1.September 1953 fiir simtliche im Selbstver-
lag der Komponistin erschienenen

Werke von Frau Flora Steiger

die Allein-Auslieferung an den MUSIKVERLAG
WILLI in CHAM (Zug) iibergegangen ist. Der
Selbstverlag liefert ab diesem Datum nicht mehr.

Sie erhalten diese Werke wie auch jede Art von
Chor-Musikalien fiir weltlichen oder kirchlichen
Gebrauch auf Ersuchen gerne zur Ansicht und
Auswahl vom

MUSIKVERLAG WILLI
CHAM Telephon (042) 61205

—

Pariez-vous frangais?

«Es geziemt sich, auf ein Heft aufmerksam zu
Mmachen, das jungen und alten Leuten, ob im
Welschland oder daheim, gar vorziigliche Dien-
Ste leistet beim Studium der franzdsischen Spra-

che. Es ist das Heft «Conversation et Traductiony,.

das immer interessanten Inhalt aufweist und
Stets links den Artikel in franzdsischer, rechts
In deutscher Sprache enthilt. Viele lesenswerte
Dinge sind darin, dazu Sprachiibungen und
Worterlduterungen, so daB3 dieses Heft wirklich
fir alle, die die franzésische Sprache erlernen
wollen, ein guter Helfer ist.» So und #hnlich
urteilen viele Leser und Abonnenten unserer
Sprachzeitschrift « Conversation et Traduction»,
Nachfolger des «Traducteur». Wollen Sie Ihre
Franzosisch-Sprachkenntnisse erweitern oder auf-
frischen, dann abonnierea Sie noch heute. Post-
karte geniigt. Probeheft gratis. Jahres-Abonne-
ment (12 Hefte) Fr. 12.-, halbjihrlich Fr. 7.-.

Verlag Emmenthaler Blatt AG, Langnau (Bern)

Spanschachteln
Spankérbe
Holzteller

zum Bemalen in ver-
schiedenen Modellen,
beziehen Sie vorteilhaft

bei Ernst Biihler

FRUTIGER HOLZSPANINDUSTRIE
Ried-Frutigen, Telephon (033) 91783
\Unterstﬁtzen Sie bitte Oberlander Heimarbeit)

DR S K e e

fiir Handels- und Mittelschulen

Neuerscheinungen und Neuauflagen:

Staatskunde fiir Madchen
Von Max Ernst. 98 Seiten. Fr.5.-.

Schweizerische Staatskunde
Von Dr. Ad. Graf u. Dr. K. Felix. 88S. Fr.4.80

Aufgabensammlung zur deutschen Gram-
matik und Stilistik

Von Dr. P. Koéchli. 104 Seiten Fr. 5.40.

Der Geschaftsbrief

Von Dr. H. Rutishauser. 2., durchges. und er-
weit. Aufl. 70 Seiten mit 12 Beilagen. Fr. 5.50.

Der Bankbetrieb und die Effektenborse
Von Prof. E.Gsell. 5. Aufl. 136 Seiten. Fr.8.30.

Kaufmannisches Rechnen

Von Dr.O.Meister. 3., neubearbeitete Auflage.
216 Seiten. Gebunden Fr. 7.30.

Aufgaben zum schriftlichen und miind-
lichen Rechnen fiir Verkauferinnen

Von Dr. A. Stadelmann und H. Althaus. 4.,
umgearb. Aufl. 144 Seiten. Fr. 4.70.

Avviamento allo studio della lingua ita-
liana

VonDr. E.Fromaigeatund M. Grutter. 4., durch-
gesehene Auflage. 313 Seiten. Geb. Fr. 9.50.

Corso di Corrispondenza comnmerciale ita-
liana

Von O. Arri. 3. Auflage. 152 Seiten. Fr.7.30.

A Collection of Business Letters

Von Dr. H. Meier. 9., neubearbeitete Auflage.
207 Seiten. Fr.6.75.

Verlag des Schweiz.
Kaufmannischen Vereins
Ziirich
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Bewdhrte Schulmobel

p—

solid
bequem
formschon

zweckmassig

Sissacher

Eisenmobelfabrik AG

s SRSEIINNGONE

——

Normal- und Schmalfilme, Lichtbilder

uncj ausgea réez'iefe %rfrc;ge

stellt die Generaldirektion PTT, Sektion fiir Information, Bern,
den Schulen unentgeltlich zur Verfiigung

Verlangen Sie das Verzeichnis der Filme und Lichtbilder
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Geographisches Lehrwerk
fiir schweizerische Mittelschulen

Herausgegeben vom Schweiz. Geographielehrerverein.

Im Oktober erscheint:
Band 1: Nord-, Mittel- und Osteuropa

Dr. Ernst Leemann schildert hier die herbe und reizvolle nor-
dische Natur Finnlands, Schwedens, Norwegens aus eigener
Kenntnis, beleuchtet Natur und Wirtschaft in Mitteleuropa und
gibt auf Grund eines reichen Quellenmaterials sachlich und an-
schaulich AufschluB iiber das riesige Gebiet der Sowjetunion.
24 Bildtafeln mit 48 photographischen Abbildungen, 36 Text-
zeichnungen und Figuren, 181 Seiten, Leinen etwa Fr. 7.50.

VERLAG PAUL HAUPT BERN / H. R. SAUERLANDER & C0. AARAU

Ter ORMIG -7Lorsctsvecticr
Aere dee /'e(/eu?mnn dointons: Hewiii

Neue Modelle: Wod. Piccolo Fpr, 235.- Kofferausfilhrung Fr. 255 -

Mehrere hundert Schulen der Schweiz verwenden Umdruckmaschinen und schitzen
besonders folgende Vorteile:

Keine Farbe und keine Wachsmatrizen Vervielféltigung auf Schulheftpapier
Mehrfarbendruck in einem Arbeitsgang Vervielféltigung von Bleistiftzeichnung

Generalvertretung: H. HUPPI ZURICH

MORGARTENSTRASSE 10 TELEPHON (051) 255213

Kurz und klar! Trif und wahr!
Eine Anleitung zu gutem Stil von Hans Ruckstuhl
Schiilerheft: einzeln 90 Rp., 2-9 Stiick je 80 Rp., 10-19 Stiick je 75 Rp.,
von 20 Stick an je 70 Rp. Lehrerheft (Schiiissel): Fr. 1.50

Bestellungen richte man an den Verlag der Neuen Schulpraxis,
Gutenbergstrasse 13, St.Gallen

Modellieren
ist lehrreich!

Wie oft miissenwir es
erleben, dass selbst
mit Begeisterung Vor-
getragenes von den
Kindern bald wieder
vergessen wird. Was
sie aber beim Model-
lieren erfassen, bleibt
ihnen fiirs Leben im
Gedachtnis. Lassen
auch Sie die Schiler
modellieren: Pflanzen
und Tierein der Natur-
kunde, Alpenpésse,
Flussldufe und Berge
in der Geographie,
Dorfplatz oder Berg=
kapelle in der Heimat-
kunde. Formen und
Schaffen mit Ton
weckt Begeisterung.
Auch Sie sollten es
probieren mit Model-
lieren !

Verlangen Sie grafis
Bodmer-Modellie rton-Muster
Nr. 26

Anleitung zum Mo-
dellieren gegen Ein-
sendung von 30Rp.in
Briefmarken. Grund-
legende Schrift von
Lehrer A. Schneider, |
St.Gallen, Fr.1.40.

E. Bodmer & Cie.

Tonwarenfabrik
Ziirich

Otlibergstrasse 140
Telefon (051) 33 0656

Inserieren
bringt Erfolg.
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usw. beziehen Sie vorteilhaft

Telephon 920913

Wandtafeln, Schultische

von

der Spezialfabrik fir Schulmébel

Hunziker Séhne, Thalwil

Alteste Spezialfabrik der Branche in der Schweiz

Beratung und Kostenvoranschlage kostenlos

—

, . —
KUNSTGEWERBEMUSEUM zURICH

SCHWEIZER WOCHE

Das neue
?\ ]7.-31- UKT. bis 11, Okt. schulha“s
D)

q

Schiinste

: . Eine umfassende Ausstellung iliber Schulbau-
schwmzer \\\x‘\ j) Probleme der Gegenwart. Hauptabteilungen:
ware |m Padagogische, stiddtebauliche, medizinische
Voraussetzungen des Schulbaus; Das Schul-
. hausundseine Elemente;NeueSchulbautenaus
'BS“IchBII 15 Léndern; Freilufterziehung; Méblierung; Das
Schulhausals»offenesHaus<;Kinderspielplitze

Schaufenster

Offen: 10—12, 14—18, Mittwoch bis 21, Samstag
und Sonntag bis 17 Uhr, Montag geschlossen.
Eintritt -.50, Mittwoch nachmittag und Sonntag

freier Eintritt. lllustrierte Wegleitung

—
—

Wir hatten noch abzugeben:

Schaco-Flachdruck-Vervielfiltiger

tadellos revidiert, 2 Jahre Garantie
Occasionspreis Fr. 88.- (seinerzeitiger Neupreis Fr. 180.-)

CITO AG, BASEL

Fabrik fir Vervielfaltigungs und Adressiermaschinen
St.Jakob-Strafle 17 Tel. (061) 348240

L

Warum 4000 Lehrer und Lehrerinnen des In- und Auslandes

Eisenhuts  illustr. Sprachbiichlein fiir die Unterstufe

erfolgreich verwenden, begriindet ein Fachblatt: «Diese Art Sprach-
schule fiihrt am sichersten zu gewandtem und richtigem Sprach-
gebrauch.» Einzelpreis Fr. 4.16 Schulpreis Fr. 2.90 bis 3.95

Seminarlehrer Dudlis Gedichtsammlung KI‘IOSPEI‘I und Bliiten
geb. Fr.11.45 bietet die reichhaltigste Auswahl tir alle Stuten der Volksschule

VERLAG HANS MENZI GUTTINGEN TG
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