Forderung des sprachlichen Ausdrucks

Autor(en): Berger, Otto

Objekttyp:  Article

Zeitschrift:  Schweizer Schule

Band (Jahr): 52 (1965)

Heft 22

PDF erstellt am: 02.06.2024

Persistenter Link: https://doi.org/10.5169/seals-537888

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-537888

schreiben, und schon hitte er den Reim zu Birne.
Aber er will nicht.»

Wir haben das Gedicht dann mit <Stirne» gele-
sen, und siehe, es storte;-Stirne und Birne er-
driickten jetzt zuviel. Dafiir gefiel uns <Die blaue
Traube>, und das abgetrennte <reif> wurde als
besonders schén empfunden.

Selbst die drei Piinktlein lieBen ein Kind fir
dieses Gedicht stimmen. Warum? Man kénne
eben noch mehr anfiigen und weiter denken.
Dann sei dieses Gedicht gleich lang wie die an-
dern. Aber was laBt sich denken? Vielleicht:
...und sie mundet mir... und ich will dankbar
sein!

Diese Munterkeit der Schiiler, dieses Sichbegei-
stern fiir Steenken und Gerlach haben mich be-
wogen, jede Jahreszeit einmal so Gedichtsstunde
zu betreiben. Die gréBte Uberraschung aber war
fiur mich, daB die Schiiler unaufgefordert die
liebgewonnenen Gedichte auswendig lernten und
begeistert vortrugen.

Nun, wo findet man die passenden Gedichte?
Steenken trifft man oft in Zeitungen, und ich
glaube, daBB er sich besonders gut eignet. Er
stellt auch eine gute Vorstufe zu Krolow dar. So
sehr ich Krolow schitze, fir die Kinder meiner
Stufe erscheint er mir etwas zu schwer.

Dafiir habe ich im Biichlein <Erleuchtete Fenster-
zeile> von Hans Wertmiiller mehrere Gedicht-
biichlein gefunden, die sich vorziglich eignen.
Oder sind etwa nachstehende zwei Gedichte
nicht wunderbar und entdeckenswert:

Friihsommer November
Bliihend Oktober loschte
ruht sich die Schinhett die bunten Lichter.
wm Garten aus. Die diirren Griser
sind Musik
Lwet Schmetterlinge auch ohne Wind.
Sliegen weilter ins Fahr. Rechthaberisch
die starrenden Aste
Und keinerlet Wolken. und Stamme.
Unter unsern Schritien
raschelt
ein ganzes jJahr.

DaB wir solche Dichter unter uns haben, das
sollte uns eigentlich gliicklich stimmen und den
Rat befolgen lassen, jeden Tag ein Gedicht zu
lesen und im Herzen Bilder einzutragen, die uns
mit manchem Experimentieren verséhnen und
uns vielleicht wieder hungrig machen nach
Literatur.
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Sekundar- und Mittelschule

Forderung des sprachlichen Ausdrucks
Dr. Otto Berger, Bezirkslehrer, Baden

An den letzten Reifepriifungen der Ziircher
Kantonsschulen wurde, wie es in einer amtli-
chen Verlautbarung heiBt, «von verschiedenen
Experten festgestellt, daB viele Maturanden
Mihe haben, sich in der deutschen Sprache
korrekt und gewandt auszudriicken. Der Erzie-
hungsrat bringt diese Feststellung der Lehrer-
schaft zur Kenntnis mit dem Ersuchen, auf allen
Stufen die Anstrengungen zur Verbesserung der
Verhaltnisse zu verstarken. »

Es handelt sich hier um eine der sich regelmaBig
wiederholenden Klagen von seiten der Erzie-
hungsbehorden und aus Kreisen der Hochschule
iiber die unbefriedigenden Ergebnisse des hohern
muttersprachlichen Unterrichts. Ende 1962 hat
sich der Rektor der ETH, Prof. Dr. W. Traupel,
vor der Basler Schulsynode iiber die ungeniigende
Beherrschung der Muttersprache nicht nur der
Studierenden, «sondern der weitaus iiberwiegen-
den Mehrzahl der Gebildeten» ausgesprochen.
Wortlich fiithrte er aus: «Die Schwerféalligkeit,
Verschwommenbheit, ja die Fehlerhaftigkeit der
Ausdrucksweise, wie man sie selbst beim aka-
demisch Gebildeten antrifft, mahnt zum Auf-
sehen. Von Studenten eingereichte Berichte sind
oft so abgefaB3t, dal3 man sich schwer vorstellen
kann, wie es moglich war, daB der Betreffende
eine gute Schule durchlaufen und doch nicht ge-
lernt hat, seine Muttersprache auch nur korrekt
zu handhaben... Das gleiche stellt man selbst bei
Doktoranden fest. Der heutige Durchschnitts-
wissenschafter schreibt einen verwaschenen, un-
prazisen Stil, der jede Prignanz vermissen 1a8t...
Die Schule wiirde der Wissenschaft einen un-
schitzbaren Dienst leisten, wenn es ihr geldnge,
die Schiiler zu einer bessern Beherrschung der
Sprache zu fithren.»

Diesen Bildungsmangel bezeichnet Rektor Trau-
pel als einen Ubelstand, der in der geistigen
Situation der Gegenwart begriindet liegt. Er ist
doppelt zu bedauern, weil in der Sprache das
«ganze Leben in seiner unerschépflichen Man-
nigfaltigkeit seinen Ausdruck findet». « Klare und
pragnante sprachliche Formulierung der Ge-



danken stellt hohe Anforderungen an die Intel-
ligenz und wirkt gestaltend auf das Denken
zuriick.»

Nun ist allerdings der Aufruf des Erziechungsrates
geeignet, mehr als nur Unbehagen zu erregen,
weil die aufgedeckten Miangel bei der Prifung
der schriftlichen Ausdrucksfahigkeit der Matu-
randen so verallgemeinert werden, als ob nur
schlechte Aufsidtze geschrieben worden wiren.
Dann miiflte man annehmen, die Ziircher Mit-
telschulen seien von den modernen Errungen-
schaften muttersprachlicher Erziehung, wie sie
vonden fithrenden Sprachpiddagogen in Biichern,
Zeitschriften und Lehrgiangen niedergelegt und
hundertfach erprobt worden sind, véllig unbe-
rihrtgeblieben. Mitdiesem behérdlichen Bausch-
und-Bogen-Urteil geschieht jenen Lehrerpersén-
lichkeiten, die auf Grund ihrer Begabung und
ihres methodischen Geschicks ihrer Aufgabe als
Erzieher zur Muttersprache in hervorragender
Weise nachkommen, groBes Unrecht. Von den
Experten wire zu erwarten gewesen, daf3 sie das
Verhiltnis zwischen den guten und den unge-
niigenden schriftlichen Arbeiten einigermaBen
bestimmt hitten. Der durch den ErlaB des Er-
ziehungsrates peinlich beriithrte Schulfreund
fragt sich: Haben die Absolventen des Literar-
gymnasiums, der Oberrealschule und der Han-
delsabteilung in gleicher Weise versagt ?

Was die Pflege der Muttersprache an den Mittel-
schulen betriflt, so ist sie nicht ausschlieBlich eine
Angelegenheit des Deutschunterrichts, sondern
eine Aufgabe auch der andern Facher. Was an
mathematischem, naturwissenschaftlichem, geo-
graphischem, geschichtlichem Wissen und damit
verbundenem Erkennen vermittelt, entwickelt
und gewonnen, was durch das Studium der
Sprachen und Literatur an Gedanken, Gefiihlen,
Empfindungen auferweckt wird, hat nur bilden-
den Wert, wenn sich Lehrer und Schiiler be-

miihen, diese Gedanken, Gefiihle und Erkennt--

nisse durch das geschriebene und gesprochene
Wort klar, knapp und nicht ohne jegliche Anmut
auszudricken.

Von der Idee eines solchen umfassenden und
tiefgriindigen Sprachunterrichts wird ein Artikel
getragen, den der frithere Bieler Rektor Dr. Hans
Fischer, Trogen, in der NZZ Nr. 263/1964 unter
dem Titel <Um was es heute am schweizerischen
Gymnasium geht> veroffentlicht hat.

Darin heiBt es: «Wie die Volksschule kennt das
Gymnasium keine gréBere Aufgabe als die Pflege

der Muttersprache. Denn durch die Mutter-
sprache wird der Schiler Mensch.» Diese Auf-
gabe ist aber nur zu erfiillen, wenn die Lehrer
aller Facher davon durchdrungen und selber im
Besitz hoher Sprachbildung sind, damit sie mit
dem guten Beispiel vorangehen kénnen. Dr. Hans
Fischer verlangt deshalb, nicht nur die der Stu-
dien beflissenen Germanisten, sondern die Kan-
didaten samtlicher anderer Fachgruppen sollten
«in hohem MaB8 sprachlich geschult werden...
Ein bedeutender einjahriger Sprachkurs mufB
den spatern Pddagogen fahig machen, nicht nur
ein Fachlehrer, sondern auch ein Gymnasial-
lehrer zu sein.»

Uber die Ausdehnung eines solchen Sprach-
kurses auf die Kandidaten aller Disziplinen wird
man sich wohl kaum einigen kénnen. Etwas an-
deres aber ist es, ihn fiir die Germanisten obliga-
torisch zu erklaren.

Die mit dem Beginn des 20. Jahrhunderts ein-
setzende padagogische Bewegung fiir eine Re-
form des Universitdtsstudiums ist nicht aufzu-
halten. In der 1959 verdtffentlichten <Denk-
schrift der 65 Fachleiter fiir Deutsch zur Verbes-
serung der Ausbildung der Studienreferendare»>
liest man:

«Die Fachleiter sind sich darin einig, daB3 die
gegenwartigen Ausbildungsméglichkeiten an
Universitdat und Studienseminar zu den Anfor-
derungen eines wirksamen Deutschunterrichts in
einem untragbaren MiBverhaltnis stehen. Wich-
tige Gebiete des Deutschunterrichts werden an
der Universitdt nicht oder zu wenig gepflegt,
unter anderm Sprachgestaltung und Sprech-
erziechung.»

Ganz in diesem Sinn verlangt einer der fithren-
den Sprachpddagogen unserer Zeit, Prof. Dr.
Robert Ulshéfer, in seinem 1963 erschienenen
1. Band seiner <Methodik des Deutschunter-
richts> eine Ergdnzung des wissenschaftlichen
Studiums des Deutschlehrers nach der prak-
tischen Seite.

Im Kapitel <Der Bildungsgang des Deutsch-
lehrers» fithrt er aus: «Der Deutschunterricht ist
ein wissenschaftliches und kiinstlerisches Fach;
er setzt eine wissenschaftlich-theoretische und
eine handwerklich-sprachliche Ausbildung wah-
rend des Studiums voraus. Eine Umstimmung
des Germanistikstudiums ist notig. Die heutige
Ausbildung ist einseitig theoretisch und diese
theoretische Ausbildung einseitig dsthetisch oder
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literarhistorisch ausgerichtet. Die Studenten ho-
ren zu viel und bringen zu wenig hervor. So wie
der Lehrer der bildenden Kunst und der Musik
nicht nur Kunstgeschichte pflegt und sich im
Interpretieren ubt, sondern auch im Malen und
Musizieren, so soll der Deutschlehrer wahrend
des Studiums den Zugang zum Verstandnis
literarischer Werke sich nicht allein Gber den
Intellekt erarbeiten, sondern tuber eigenes ein-
fach-bescheidenes literarisches Schaffen.»

Es wire Pflicht aller in Betracht kommenden
Kreise, sich unvoreingenommen, das heif3t im
Sinn wissenschaftlich denkender Menschen, mit
den Moglichkeiten einer miindlichen und schrift-
lichen Sprachschulung der Studenten vertraut
zu machen. Es geht nicht mehr an, dieses den
uberlieferten Studiengang ergidnzende Lehrver-
fahren mit dem Schlagwort «Padagogisierung
der Hochschule» abzutun. Es miiBte auch an den
deutschschweizerischen Universititen eine Ab-
teilung ins Leben gerufen werden, wo die
Sprachkunst erforscht, gepflegt und unterrichtet
wird. Sie wire einzubauen in das Gefiige des
Literaturunterrichts, der Geistesgeschichte und
der Erziehungslehre. Sie stinde den Angehoérigen
aller Fakultiten offen. Fiir die zukiinftigen
Deutschlehrer ware der Besuch der Kurse obliga-
torisch. Vor dem Eintritt ins Lehramt miten
sie sich iiber ihre miindliche und schriftliche
Sprachbeherrschung einer Priifung unterzichen.*

Man lasse sich endlich leiten durch die Erkennt-
nis Ludwig Bérnes: «Man glaubt gewdéhnlich,
jedes Kunsttalent miisse angeboren werden. Dies
1st aber nur in beschrianktem Sinne wahr. Gibt
es ein Talent, das durch Flei3 ausgebildet wer-
den kann, so ist es das des Stils.»

Verwendete Fachliteratur:

Richard Miiller-Freienfels: Erziehung zur Kunst.

Martin Havenstein: Die Dichtung in der Schule.

Susanne Engelmann: Methodik des deutschen Unterrichts.
Christian Winkler: Deutsche Sprechkunde und Sprech-
erziehung.

Robert Ulshifer: Methodik des Deutschunterrichts, 1. Band.
Robert Ulskifer: Die padagogische Ausbildung der Lehrer
an Gymnasien.

* Soeben erschien, von Erika Essen verfalBt, ein Werk, das
die obigen Forderungen ebenfalls stellt und eingehend be-
handelt: «Zur Neuordnung des Deutschunterrichts auf der
Oberstufer. Quelle und Meyer, Heidelberg 1965. Die Be-
sprechung erfolgt noch. Schriftl.
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Religionsunterricht

Der guet Hirt

Fiihrung zur Meditation durch das Stegreifspiel
Lucie Briiderlin, Zug

1. Assoziationen

Ich sédge iich jetzt e Name vomene ganz liebe
Tierli, wo dir alli kenned. Nachher dorfed ihr mir
sage, was ech alles derzue i1 Sinn chunt. — Schifli/

2. Miuterleben durch inneres Schauen

Mier 1sch grad e ganzi Gschicht 1 Sinn cho, woni
vor es paar Tag so es Tierli gseh ha.

Das Schofli, woni tich jetzt verzelle, het zum
richtige Name <«Schofli> gheiBle. Es het imene
Stall uf der Alp gwont mit villne andere Schof.
Danked, meh als hundert sind’s gsi — e ganzi
Harde.

Wihred der Nacht isch d’Ture natiirlich
gschlosse worde — (daB keini bose Tier ine ché-
ned). Und alli hdnd denn ganz guet gschlofe uf
dem weiche Schtroh.

Am Morge, grad wo der erscht Sunneschtrahl
hinder der Tanne fiire gschune het, isch d"Ttre
lislig ufgange — (De Hirt isch ine cho). Vil vo iich
hénd scho emol e richtige Hirt gseh — (Kinder er-
zahlen lassen). Er isch zu jedem Schof ane, het’s
gschtreichelet und het em de Name gseit: (Zuden
Kindern hingehen und die Geste machen.)
«Chum Schwarzchépfli, stand uf! Chum Lampi-
ohrli, s’isch Zit!» Und zum Chline het er gseit:
«Chum Schofli.»

Alli Schof hdand ihre guet Hirt kennt. Vor allem
sini liebi Stimm. Schnall sind’s uf d’Bei gschtande
und eis, zwei, dri sind alli vor em Stall usse gsi.
Bevor si loszoge sind uf d’Alpeweid, het de guet
Hirt no 6ppis zuenene gseit — («Aber gilid, géond
denn nie z’wit vo mir ewag!»).

De guet Hirt het s Rucksack uf e Rugge gno, de
Stab 1 d’Hand und isch vorus gange. Alli Schof
sind hinder thm her glaufe. De Wag zur Weid isch
nid nume wit gsi, sondern au gfohrlich. Si sind
a tiefe Schluchte verbi cho. Mangisch het nume es
ganzes schmals Briiggli iiberne wilde, tiefe Barg-
bach gfiiert. Und a eim Ort hind’s sogar miiesse
zwische Felswand dure chlittere. Aber alli
Schof hiand gwiiBt: «Wenn mir ganz néch bim
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