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Gedanken zum Deutschschreibunterricht

Fritz und Monika Vogel

In den letzten Jahren ist der Rechtschreib-
unterricht immer mehr ins Schussfeld der
Kritik geraten. In aller Munde ist das aus
dem Zusammenhang herausgerissene und
damit sinnentfremdete: «Rechtschreibung
ist nicht wichtig!» (Im richtigen Text heisst
es ubrigens: «Rechtschreibung ist nicht so
wichtig, aber man muss sie kénnen, Lehrer-
handbuch 5, S. 117, Elly und Hans Glinz).
Dieser Satz hat viele dazu verleitet, ein ge-
zieltes Rechtschreibtraining im Deutschun-
terricht zu vernachlassigen oder gar wegzu-
lassen. Es scheint uns daher wichtig, ge-
meinsam Uber dieses Thema nachzudenken
und lernwirksame Ldésungsmoglichkeiten zu
finden.

Stellenwert der Rechtschreibung in der
Schule und im spateren Leben flr die Schu-
ler:

Wichtigkeit fur Verstehen und Sich-ver-
standlich-Machen (Kommunikation)

Mejstens sehr gering.
Man versteht auch falsch Geschriebenes in
der Regel ohne besondere Mihe.

Wichtigkeit fir die Entwicklung des Den-
kens und der Personlichkeit

Kaum vorhanden.
Eventuell ein gewisses Formaltraining (Drill-
effekt).

Wichtigkeit der Beherrschung fir die Ein-
schatzung durch die Partner

Ausserordentlich hoch.
Wer die Orthographie nicht beherrscht, gilt
als ungebildet oder sogar dumm.

Dieser Widerspruch ist das Spannungsfeld,
in dem der Lehrer steht. Es muss aber sein
Interesse sein, dem Schiler zu einer siche-
ren Rechtschreibung zu verhelfen, da er
sonst seinen Schilern einen schlechten

Dienst erweist. Wichtig scheint uns, dass wir
als Lehrer eine vernunftige Einstellung zur
Rechtschreibung haben. So ist z. B.beim Un-
terstufenschiiler zu beachten, dass es fur
ihn wichtiger ist, dass er lesen, Gehortes
und Gelesenes verstehen und sich mindlich
und schriftlich ausdriicken kann. Der Schii-
ler darf Fehler machen. Das ist nicht diskri-
minierend, sondern normal und selbstver-
standlich. Aber ebenso selbstverstandlich
ist es, dass Lehrer und Schiiler in gemein-
samer Arbeit die lastigen Rechtschreibfeh-
ler loszuwerden versuchen.

Bei der Beurteilung der Schiilerarbeiten soll-
ten Rechtschreibfehler nicht Uberbewertet
werden. Die Note in Sprache sollte ja nicht
nur aus Rechtschreibnoten bestehen, son-
dern vor allem auch die Bewertung der
sprachlichen Ausdrucksfahigkeit beinhalten.

Wie erreiche ich eine sichere Recht-
schreibung beim Schiiler?

Grundlegendes geschieht in der Unterstufe.
Wenn es dem Lehrer im Prozess des Le-
sen- und Schreibenlernens gelingt, in sorg-
faltiger und systematischer Aufbauarbeit auf
ganzheitliche und differenzierte Weise (sen-
sorisch, taktil, akustisch-optisch, schreib-
motorisch) den Kindern die Buchstaben und
Laute zu sichern, dann ist dies eine elemen-
tare und unerlassliche Vorarbeit fur den
Rechtschreibunterricht. Hier kann nun zu
einem sorgfaltigen Aufbau eines Grundwort-
Sschatzes und zur Sicherung der richtigen
Schreibweise der Begriffe angesetzt wer-
den. (Vermutlich liegen hier die Wurzeln fir
viele altere rechtschreibschwache Schiiler.)
In der Mittelstufe werden wir beim Durch-
sehen von Schiilerarbeiten sehr bald fest-
stellen, dass nicht jedes Kind bei denselben
Woértern Schwierigkeiten zeigt. Wenn also
ein Grundwortschatz bei den meisten Schi-
lern gesichert ist, sollte ein individuelles
Rechtschreibtraining einsetzen. Hier sollte
der Schiller oft Gelegenheit haben, sich mit
den Wortern auseinanderzusetzen, bei de-
nen er selber Schwierigkeiten hat. Mit der
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ganzen Klasse kann selbstverstandlich an
der Erweiterung des Grundwortschatzes ge-
arbeitet werden. Dabei wird nun auch ein
gezieltes und langfristiges Training im Nach-
schlagen (Duden, Lexika) besonders bedeu-
tungsvoll. So lassen sich Einzelarbeit und
Gemeinschaftstraining innerhalb einer Lek-
tion gut miteinander verbinden.

Fir das Rechtschreibtraining gibt es ver-
schiedene Maoglichkeiten. Hier einige Hin-
weise:

1. Sorgféltige Korrektur aller schriftlichen
Schulerarbeiten, etwa ab 4. Klasse zu-
erst durch den Schiller selbst (allein
oder mit Hilfe der Gruppe), dann durch
den Lehrer.

2. Die Schiiler arbeiten oft mit Wérterbii-
chern. Dies muss lange und immer wie-
der trainiert werden, damit der Schiler
rasch etwas finden kann. Ofteres Nach-
sehen verhilft mit der Zeit zum Wissen.

3. Jeder Schuler fuhrt ein eigenes Recht-
schreibheft. Hier tragt er diejenigen Wor-
ter ein, die gerade er immer falsch
schreibt (Partnertraining: gegenseitiges
Diktieren von ca. 10 Waortern taglich).

4. Sinnvolle Verbesserungen: Z.B.zu den
Fehlerwortern Ableitungen bzw. Wortfa-
milien suchen und aufschreiben (Recht-
schreibheft).

5. Eine sinnvolle Diktatpraxis: Wie merke
ich, welche Worter fur mich schwierig
sind? Wie Ube ich ein Diktat? Aufbau
eines Diktates, Ubungsdiktate, echte Dik-
tate (Arbeitshinweisq, Zusammenfassun-
gen, Gruppenergebnisse aus verschie-
denen Fachern), keine Prifungsdiktate
mit massierten Schwierigkeiten und Fal-
len.

6. Analyse der Lernschwierigkeiten recht-
schreibschwacherer Schiler, Erstellen
von Fehlerlisten, in denen wir die Recht-
schreibschwierigkeiten im einzelnen auf-
spiren und nach Ubungsschwerpunkten
sortieren. Angehen der spezifischen
Schwierigkeiten in einem individualisie-
renden Gruppenunterricht. Zum selb-
standigen individuellen Arbeiten der Kin-
der gibt es eine Vielzahl Arbeitshilfen
und geeignete Literatur.

7. Fehler, die sich durch Kenntnisse in der
Grammatik vermeiden lassen, in der

Klasse oder Gruppe erarbeiten und iiben
(z. B. Sing.: Arztin — Plural: Arztinnen,
-nis — -nisse).

8. Das Gehdr kann in der Rechtschreibung
ein Leiter, aber auch ein Verleiter sein
(z. B. verschiedene- Phonetikweisen des
E).

9. Mit den Schiilern Lernstrategien entwik-
keln. ' Unterscheiden lernen zwischen
groben Rechtschreibfehlern, die sofort
auffallen und Feinheiten, die oft auch Er-
wachsene kaum entdecken. Vor allem
die groben Fehler beseitigen. Die Schi-
ler sollen auch immer Uberlegen, wer der
Adressat eines bestimmten Textes ist.
Rechtschreibung ist nicht immer gleich
wichtig (z. B. wenn ich eine Notiz far
mich mache oder wenn ich eine Bewer-
bung schreibe). Die Schiler missen ei-
nen Text fehlerfrei schreiben kénnen,
wenn es darauf ankommt. Dann sollten
sie mit dem Duden umgehen konnen
oder einen rechtschreibsicheren Freund
zu Hilfe nehmen.

10. Den Kindern mdglichst viele Hilfen an-
bieten (Tabellen, Merktexte, Lexika, Wor-
terlisten, Schiilerduden, Wortfelder fur
Sachgebiete). Viele Lehrer scheinen im-
mer noch Freude daran zu haben, die
Schiiler zu erwischen, statt ihnen wirk-
lich zu helfen.

1. Grundwortschatz

Das haufigste Wortmaterial der Sprache
muss zuerst gesichtet werden. Die Auswahl-
kriterien erfolgen nach Auftretenshaufigkeit
in der deutschen Umgangssprache. Die An-
zahl der Worter liegt bei 1000.

Beherrscht der Schiiler diese 1000 Wérter
des Grundwortschatzes, sind bei ihm bereits
80 %, des Wortschatzes bei allen Normal-
texten abgedeckt. Es lohnt sich daher, sich
damit auseinanderzusetzen. Erstaunlich da-
bei ist es, dass die 152 Strukturworter allein
etwa 50 % eines Gebrauchstextes ausma-
chen. Es ist wichtig, dass wir beim Zusam-
menstellen von Regeln auf solche Worter
achten.

Der Grundwortschatz kann sich sogar noch
stark verringern, wenn wir beachten, dass
z. B. Angst, angstlich oder antworten, Ant-
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wort je einzeln unter Nomen, Adjektiven,
Verben angeflihrt sind. Durch Erstellen von
Wortfeldern lassen sich also die 1000 Wor-
ter reduzieren. Andererseits kénnen durch
Zusammentragen von Wortfamilien neue
Worter dazukommen, die nicht im Grund-
wortschatz enthalten sind. Dadurch wird
dieser automatisch auf mehr als 1000 Wor-
ter erweitert.

Anregungen zum Umgang mit dem Grunad-
wortschaiz

— Zusammenstellen eigener Texte, in denen
moglichst viele Wérter des Grundwort-
schatzes berucksichtigt werden.

— Untersuchen gegebener Texte auf Grund-
wortschatz.

— Tagliches Uben von ca. 12 Wértern (Grup-
peneinteilung des Grundwortschatzes).
— Worter méglichst vielseitig und immer wie-

der angehen (Kurztraining, aber taglich).

— Fuhren einer Liste der bereits erarbeite-
ten Worter, Haufigkeit durch Striche
kennzeichnen.

— Die gelbten Worter auf Plakate schrei-
ben. Der Schiiler kann dort wieder nach-
schauen, wenn er nicht mehr weiss, wie
man das Wort schreibt.

— Zusammenarbeit mit Kollegen der glei-
chen Stufe, gemeinsames Erarbeiten von
Texten mit dem Grundwortschatz, Zusam-
menstellen von Ubungs- und Einsatzmog-
lichkeiten.

— Mit Hilfe des «Deutschen Grundwort-
schatzes» von Plickat (Rubrik 4, nach
Sachgruppen geordnet) Texte erarbeiten
oder Texte suchen, die dieses Gebiet ab-
decken (evtl. zusammen mit der Begriffs-
bildung im Sachunterricht).

— Aus dem «Deutschen Grundwortschatz»
von Plickat die fettgedruckten Worter aus-
ziehen und einen Grundwortschatz fiir die
Unterstufe zusammenstellen.

— Erstellen von Wortfamilien zu verschiede-
nen Wortern: z. B. Schuh, Schuhsohle,
Schuhriemen, Wanderschuh, Tennisschuh
usw.

— Lickentexte,
Worter fehlen.

in denen die erarbeiteten

Literaturangaben

H.H.Plickat, DEUTSCHER GRUNDWORTSCHATZ,
Beltz-Verlag, 1980. (Wortschatz geordnet nach
90 Rechtschreibkriterien und nach 60 inhaltli-
chen Wortgruppen, Einteilung in Kern- und
Grundwortschatz.)

Straub, GEZIELTE LESE-/RECHTSCHREIBFOR-
DERUNG, Klett 1979. (Grundwortschatz fiir die
Mittelstufe, siehe Beiblatt, Aufbauwortschatz,
und zahlreiche Ubungsideen und methodische
Anregungen.)

U. Lauster, RS-SPIELE, 1, 2, 3, Ensslin-Laiblin-
Verlag (Grundwortschatz im Heft 2, Seite 63-66,
fir 3./4. KI. nach ABC geordnet.)

Schomburg, DIESE WORTER MUSS ICH KON-
NEN, Schubiger-Verlag (Die 125 haufigsten klei-
nen Wérter unserer Sprache).

2, Nachschlag-Training

Unsere Schiller sind oft beim Aufschreiben
eines Textes unsicher in der Rechtschrei-
bung. Darauf zeigen sie die unterschiedlich-
sten Reaktionen. Einige fragen beim Lehrer
nach oder orientieren sich an der Wandta-
fel, andere beim Banknachbarn, etliche neh-
men den Duden zu Hilfe. Immer wieder gibt
es auch Schiler, die aus Bequemlichkeit
oder weil ihnen das Fragen verleidet und
das Nachschlagen zu schwierig ist, die sich
entscheiden, das gleiche Wort einmal so
und einmal anders zu schreiben. Eines da-
von werde dann wohl richtig sein.

Hier gilt es, den Kindern madglichst viele
Hilfen anzubieten, um sich bei Unsicherhei-
ten oder Unklarhei.en am rechten Ort zu
orientieren.

Dazu kommt noch die andere Uberlegung,
dass Rechtschreibung nicht Gberall gleich
wichtig ist. Wenn ich zum Beispiel fir mich
ein paar Notizen mache, die ich nur fir
mich brauche, ist es ja nicht notig, dass ich
alles regelkonform schreibe (z. B. von Gu-
tem, von gutem). Wenn ich aber Worter aus
dem Grundwortschatz (auch fiir mich) oft
falsch schreibe, prage ich mir dadurch ein
falsches Wortbild ein, und es braucht un-
gleich mehr Aufwand, erst das falsche En-
gramm wieder loszuwerden und es durch
ein neues, richtiges zu ersetzen.

Daher ist es in jedem Fall flir den Schiler
wichtig, dass er sich in Zweifelsfédllen orien-
tieren kann und zwar innert nitzlicher Frist.
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Dazu nun einige Uberlegungen, Fragen, An-

regungen:

- Konnen meine Schiiler das ABC wirklich?
Wissen sie, ob g vor k und t vor p kommt
oder umgekehrt?

- Kann ich ein kurzes, gezieltes Nachschla-
getraining in meiner Klasse taglich ein-
bauen, so dass meine Schiler am Nach-
schlagen Freude bekommen? (Nebendem
Schiilerduden kommen dabei eine ganze
Reihe anderer Hilfsmittel in Frage, wie et-
wa das Telefonbuch, der Fahrplan, ein Le-
xikon, das Sprachbuch, das Rechtschreib-
heft, der Atlas.)

- Schlage ich selber bei Unsicherheiten
auch vor den Schilern im Duden nach?
Kann ich uberhaupt eine Unsicherheit vor
den Schilern eingestehen?

— Gibt es in meiner Klasse eine (Seiten-)
Tafel oder ein grosses Blatt an der Ruick-
wand, die fiir Rechtschreibschwierigkei-
ten reserviert sind? Bei Unsicherheiten
geht der Schiller zur Rechtschreibecke,
schreibt das Wort so auf, wie er denkt,
dass es richtig ist. Andere Schiiler oder
der Lehrer korrigieren wenn nétig ohne
Kommentar.

- Es gibt viele Arten und Moglichkeiten, wo
ich das Nachschlagen Uben kann: Post-
leitzahlenblchlein, Ortsregister von Tele-
fonbiichern, ABC-Register im Notizbuch,
Register beim Worterheft, Inhaltsverzeich-
nis bei Blichern . ..

Besonders schwierige Worter werden auf

einer Liste, fur alle gut sichtbar, aufgehangt.

Die Schuler kénnen sich jederzeit (auch in

Prafungssituationen) daran orientieren.

- Die Buchstabenfolge im Wortinnern muss
oft geubt werden, damit die aufeinander-
folgenden Buchstaben deutlich erkannt
werden (Falter, flattern).

- Schwierige Warter werden nicht einfach
von der Wandtafel abgeschrieben, son-
dern sollen zudem nach dem ABC geord-
net ins Heft eingetragen werden.

- Im Leseunterricht schwierige Worter oft
nachschlagen lassen, z.B. was ist im
Duden unter Elektrizitdat zu lesen, auf wel-
cher Seite?

— Schwierige Verbformen nachschlagen las-
sen: Was steht im Schiilerduden zum Verb
lassen?

— Schwierige Worter trennenund im grossen

Duden anschliessend durch einige Schu-
ler Uberprifen lassen: Bar-rie-re, Aku-
stik, ...

Welche Informationen kann ich uberhaupt
aus dem Schiilerduden entnehmen?
Warum ist der Schiilerduden dinner als
der Grosse Duden? Gemeinsam Unter-
schiede feststellen, Vergleiche anstellen.
(Es ware gut, wenn etwa ab 5. Klasse
nebst dem Schulerduden, den jedes Kind
haben sollte, in der Klasse etwa 3-5
«Grosse Duden» vorhanden waren. Ach-
tung! es gibt verschiedene Ausgaben.)
Der Bedeutungsworterduden: Vielleicht
schlagt ein Schiler ein schwieriges Wort
in einem Test rasch nach und informiert
alle, indem er vorliest (MORGEN, nicht
der Morgen als Teil eines Tages, sondern
Morgen als Mass. Finden sich zu diesem
Wort die gleichen Informationen im Recht-
schreibduden?)

Kleinere Schiler lernen verschiedene
ABC-Verse als Hilfe flirs Orientieren.
Sag mir bitte das ABC von |-r auf! Kannst
du das ABC auch rlickwarts?

Welche Worter stehen im Schiilerduden
unter Q? Lies auch die Erklarungen dazu!
Wir setzen uns gemeinsam mit Kollegen
zusammen und erarbeiten ein Nachschla-
getraining fur unsere Stufe.

In einer Reihe nach dem ABC geordneter
Worter stimmt etwas nicht. Findest Du es
heraus?

Gibt es in meinem Schulzimmer eine In-
formationsecke, wo ich Lexika und Duden
benltzen kann?

Literaturhinweise

Der Grosse Duden

Band 1: Die Rechtschreibung
Band 2: Stilworterbuch
Band 10: Bedeutungswadrterbuch

Schiilerduden 1 und 2, Blchler-Verlag
ABC - von Apfel bis Zwiebel, Hirschgraben-Ver-

lag

Sachtraining 1 — Worterbuch, Hirschgraben-Ver-

lag
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3. Rechtschreibheft

1. Rechtschreibheft vorbereiten

Vorschlag: Liniertes A4-Heft, zusatzlicher
Rand, ausgefiillt kann es so aussehen:

. . +
schuppiges Leder, die Schuppen + i
das dritte Mal, einmal, zweimal I+

+ +
das lange Warten, warten ++
. ++
murrisch, murren
nirgends, nirgendwo i +
. +
die Verwandten, verwandt

s + +

man weiss, jemand

2. Nachschlagen (oder nachfragen)

Damit im Rechtschreibheft, das fur die per-
sonliche Weiterarbeit als Vorlage dient, si-
cher keine Fehler mehr vorkommen, schla-
gen die Schiiler alle Unsicherheiten im Wor-
terbuch nach - oder fragen, wenn sie nicht
mehr weiterkommen. Hier ist genaues Arbei-
ten besonders wichtig.

3. Ubertragen (Einfiihrung)

Es erweist sich als vorteilhaft, zur Einfih-
rung mit der ganzen Klasse mehrere Bei-
spiele zu lGben — am besten anhand konkret
vorgekommener Fehler (z. B. einmal die
Verben, dann die Nomen). Am Anfang halt
jeder Schiiler das richtige Schriftbild zuerst
im Notizheft fest, um es vor dem Eintrag ins
Rechtschreibheft dem Lehrer oder dem Ar-
beitspartner zu zeigen. Fur schwachere
Schiler muss diese Ubergangsphase langer
gehalten werden. Dieses Vorgehen scheint
zwar etwas aufwendig, die Erfahrung zeigt
aber eindeutig, dass sich dieser anfangliche
Aufwand auf weite Sicht lohnt.

4. Richtige Schriftbilder sinnvoll eintragen

Fehlerbeispiel: Eintrag ins Rechtschreibheft.
Das verbesserte Wort steht am
Anfang der Zeile:

Nomen Singular/Plural, verwandte
Verben und Adjektive

zum putzen zum Putzen, putzen, putzwitig

die jungen die Jungen, die jungen Katzen

etwas lustiges etwas Lustiges, lustig

Verben Grundform 1, Prasens, Préateri-

tum, Grundform 2
sie schlich, schleichen,
schleicht, geschlichen

sie schleichte

du siest die siehst, sehen, gesehen

Adjektive verwandtes Nomen, Adjektiv
vor Nomen

lehr das leere Nest, ausleeren

ich war Froh ich war froh, ein frohes Fest

Pronomen und ahnliches Wort, verbale Wort-

Partikel kette, P. allein

denn Laden den Laden wegnehmen

wier wir, mir, dir

Uberhaubt uberhaupt, das Haupt

ausen aussen, draussen

Manchmal sind ganze Sédtze oder verbale
Wortketten notig, wenn die gleiche Lautge-
stalt verschiedene Schriftbilder zulasst:

sie viel hinunter Sie fiel hinunter, hinunterfallen
dass war schade das (dieses, jenes) war schade

Fallfehler Hier sind ebenfalls ganze Séatze
notig.

es entdeckte Es entdeckte ihn, den Ball,

ein Ball einen Ball.

Hebt der Schreiber die schwierigen Stellen,
d. h. die ursprunglichen Fehlerquellen in
verbesserter Fassung durch Unterstreichen
hervor, so kann er sich das richtige Schrift-
bild am entscheidenden Ort besser einpra-
gen. Zugleich weiss sein Arbeitspartner,
welches Wort er ihm diktieren muss. Dieser
Eintrag muss systematisch durch den Leh-
rer oder einen Arbeitspartner kontrolliert
werden. Sonst lauft der Schiiler Gefahr, fal-
sche Schriftbilder einzuiiben.

5. Wortarten bezeichnen

Im Rechtschreibheft kénnen alle Worter mit
der entsprechenden Wortartfarbe iibermalt
werden.

6. Uben, liben, iiben

Entscheidend ist natirlich, dass diese Ein-
trage mehrfach geubt werden. Das kann in
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der Schule geschehen oder zu Hause, in
Einzelarbeit (Wanderdiktat, abschreiben,
Tonbandaufnahme) oder in Partnerarbeit
(Partnerdiktat). Diese Ubungen (im Notiz-
oder Ubungsheft) missen auf jeden Fall
sorgféltig mit der Vorlage im Rechtschreib-
heft verglichen werden. Nach jeder fehler-
freien Reproduktion setzt der Schiiler ins
Kastchen rechts im Rechtschreibheft ein
Kreuz (oder einen Punkt), maximal 4 Zei-
chen. Die verschiedenen Ubungsdurch-
gange mussen in einem gewissen zeitlichen
Abstand voneinander erfolgen, der aller-
dings auch nicht zu gross sein darf.

7. Lernerfolgskontrolle

Hat ein Schiler eine ganze Seite im Recht-
schreibheft abgepunktet, so diktiert ihm der
Lehrer oder ein Arbeitspartner das gesamte
Blatt (oder ausgewahlte Eintrage). Weiterhin
fehlerhafte Schreibformen werden auf die
neue Seite des Rechtschreibheftes lbertra-
gen. Erfolgreich bearbeitete Woérter werden
mit Korrekturzeichen abgehakelt.

8. Erfahrungen

Die Vorteile dieser Art Rechtschreibtrai-
nings liegen auf der Hand: Jeder Schiiler
verbessert seine individuellen Fehler gezielt.
Hat er diese Normabweichungen behoben,
so erkennt er seine konkreten Lernfort-
schritte (Erfolgserlebnis). Es scheint uns
empfehlenswert, dieses Verfahren an einem
Elternabend vorzustellen, um z. B. einem
kurzfristigen Uben vorzubeugen.

Diese Anregungen wurden aus dem Heft
Grosskatzen und Hauskatzen, Arbeitsmate-
rialien 5/6, SABE-Verlag, entnommen. Ver-
gleiche dazu auch Glinz, Sprachunterricht 5,
S. 116-117, Schweizer Sprachbuch 6, S. 138-
139, Sprachunterricht 6, S. 270-271.

4. Diktattraining

1. Wichtig ist zuerst,

dass wir uns bewusst sind, dass nicht jeder
Schiler auf die gleiche Weise sich Worter
einpragt. Es gilt herauszufinden, welche der
folgenden Wege dem einzelnen Kind die
beste Hilfe ist:

a) der optische Weg (Wortgestalt, Wortbild)

b) durch reines Lernen, also Uber Verstand,
Gedachtnis, einpragen, wie das Wort ge-
schrieben wird.

c) Bewegungsablauf beim Schreiben (vor
allem bei haufigen und kurzen Wortern,
siehe Grundwortschatz — Strukturwoérter).

d) durch gezielte Einpragungshilfen.
Das Gehor wird hier nicht aufgefuhrt. Wohl
gibt es Waorter, die lautgerecht geschrieben
werden, aber ebenso oft kann uns das Ohr
in die Irre fihren (Schpange — Spange, Kwa-
drat — Quadrat). Entscheidend ist nun, dass
wir beim Uben diese vier Einpragungswege
beriicksichtigen und dem Schiiler ein még-
lichst breites Angebot zum Trainieren an-
bieten.

2. Lernstrategien

Der Schuler muss wissen, wie er ein Diktat
lernen kann, das in der Schule uber meh-
rere Tage intensiv geilibt wurde. Dazu
braucht er unsere Hilfe und ein stetes Trai-
ning. Es genigt nicht, den Schilern einmal
zu zeigen, wie sie uUben sollen, sondern es
gilt, dies immer wieder bewusst anzuwen-
den und zu festigen. Im anschliessenden

Beispiel werden exemplarisch Anregungen

aufgezeigt, wie Schiler mit einem gegebe-

nen Text sich auseinandersetzen kdonnten.

Der Schiler muss zuerst lernen, in den Wor-

tern mogliche Fehlerquellen zu entdecken.

Er muss dies oft uben, um dafiir sensibili-

siert zu werden. Hier einige Mdglichkeiten

(auch fir daheim):

— Der Schiuler versucht, einen kurzen Text
nach Diktat (oder daheim auf Tonband
gesprochen) aufzuschreiben

— Vergleichen des Textes mit dem Original-
text (an WT oder Umdruck)

— Herausschreiben der falsch geschriebe-
nen Wérter (Rechtschreibheft)

— Unterstreichen der schwierigen Stellen,
oder diese andersfarbig schreiben

— erstellen von Wortfamilien zu einzelnen
dieser Worter, z. B.

-kleidung
Sport
Schul-

Fussball- -artikel
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— im Duden zu einzelnen Wortern Wortfa-
milien herausschreiben (z. B. was steht zu
POLITIK im Worterbuch?)

— die schwierigen Waérter in Silben trennen,
auf Tonband sprechen und wieder ab-
schreiben (Kontrolle mit Vorlage)

— die schwierigen Worter nach dem ABC
geordnet aufschreiben

— in Lilckentexte die schwierigen Worter
einsetzen

— aus Buchstabensalat schwierige Worter
zusammensetzen.

Diktate sind dann sinnvoll, wenn sie
dem Schiler bestatigen, dass er si-
cher ist in der Rechtschreibung dieser
Worter. Dazu bendétigt der Schiiler ge-
nigend Zeit beim Aufschreiben von
Diktaten (also keinen Zeitdruck!).

3. Textwahl!

Diktate sollten nicht eine Anhaufung von
Schwierigkeiten gleicher Art bieten, sondern
dem Schiler Gelegenheit geben, sich mit
einem normalen Text auseinanderzusetzen.
(Also nicht samtliche verfugbaren ie-Worter
oder tz-Ausnahmen in einem Text verwen-
den, sondern ein Gemisch von verschieden-
artigen Wortern, leichteren und schwierige-
ren, verwenden, so wie sich Texte im Alltag
ergeben — siehe auch Grundwortschatz!)
Mit solchen Texten arbeiten wir nun im Un-
terricht und untersuchen sie gemeinsam
nach schwierigen und leichten Wdértern, wo-
bei sich durchaus Meinungsverschiedenhei-
ten ergeben durfen, welches nun fur einzel-
ne Schuler schwierige, bzw. leichte Warter
sind.

Der Schiuler sollte auch oft Gelegenheit ha-
ben, echte Diktate zu schreiben. Der Lehrer
diktiert z. B. einen Kurztext als Zusammen-
fassung in einem Sachthema, der Schiler
schreibt das Diktat ins Notizheft und bringt
es anschliessend in korrekter Rechtschreib-
form (Schulerduden) ins Sachunterrichts-
heft.

Solche echten Diktate sind aber nicht in ei-
nem Buche planbar, sondern missen aus
unmittelbaren Unterrichtssituationen entste-
hen: )

— Der Lehrer diktiert Arbeitshinweise oder
Unterrichtsergebnisse (statt dass er sie
an die Tafel schreibt). Die Kinder schrei-
ben solche Diktate zunachst ins Notizheft
und korrigieren nachher die Texte in aller
Ruhe, allein oder in der Gruppe, und an-
hand von Hilfsmittein (Worterbuch,
schwierige Worter an der Wandtafel,
Sachwortertabellen, man darf auch den
Lehrer fragen).

— Ein Schiler sagt im Unterrichtsgesprach
etwas, was dem Lehrer fiir die Klasse be-
sonders wichtig erscheint. Der Schiler
kann seinen Beitrag der Klasse diktieren.
Die Klasse schreibt auf. Die Korrektur er-
folgt wie oben.

— Eine Gruppe hat gemeinsam etwas erar-
beitet und diktiert Arbeitsweg oder Ar-
beitsergebnisse der lUbrigen Klasse. Kor-
rektur wieder wie oben.

Auf diese Weise ergeben sich eine ganze

Menge von echten Diktaten, die nicht unter

Druck und zwecks Rechtschreibkontrolle

geschrieben werden. Ebenso ergeben sich

zahlreiche Anlasse fir motivierte Rein-
schriften, die nicht nur dem «reinen»

Schreiben, d. h. der sauberen Darstellung

dienen, sondern den Kindern im Endeffekt

allermeistens auch Spass machen (vgl. dazu

auch Glinz, Sprachunterricht 5, S. 117-118).

Literaturangaben

RECHTSCHREIBTRAINING — SACHDIKTAT, Heifte
1-4, Hirschgraben-Verlag (je nach Schwierig-
keitsgrad, Heft 1=Ileicht/Unterstufe, Heft 4=
schwierig).

DER SICHERE RECHTSCHREIBWEG, Hefte fiir je
2./3/4. und 5./6. Schuljahr, Heft fiir Sekundar-
stufe 1, Lehrerhefte fiir 2.-4. Schuljahr, Hirsch-
graben-Verlag.

DIKTAT FEHLERFREI, I+1l, Schwann-Verlag (fri-
hestens fir 5./6. Klasse, geeignet vor allem fir
Oberstufe, Sekundar- und Realschule).
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5. Individualisieren im Rechtschreib-
unterricht

Ihre Beobachtungen werden sicher mit un-
sern Ubereinstimmen: nicht alle Kinder ha-
ben dieselben Rechtschreibschwierigkeiten.
Dies lasst sich auf allen Stufen feststellen.
Wie gehen wir nun mit solch unterschied-
lichen Schwierigkeiten um, wie stellen wir
sie Uberhaupt fest?

Was man als erstes tut, wird bei vielen
schon Gewohnheit sein: man streicht die
Fehler beim Korrigieren eines Textes an
und notiert unten die Fehlerzahl. Dann wird
aus dem Durchschnitt der Klasse eine Note
errechnet, damit ist die Sache schon meist
erledigt. Die Schiiler werden anschliessend
daran jedes falsch geschriebene Wort drei-
mal verbessern, und der Text kann, mit der
Marke «gehabt» versehen, beiseite gelegt
werden. Ein solcher Unterricht kénnte ei-
gentlich von jedem, nur einigermassen
rechtschreibsicheren Erwachsenen, also
nicht professionellen Lehrer geleistet wer-
den. Wo nun aber fangt das Professioneile
unserer Arbeit an?

Wagen wir doch einmal den Versuch, einen
solchen Text, oder gleich mehrere, auszu-
werten, und zwar einmal unter dem Gesichts-
punkt einer qualitativen Auswertung, nicht
der Ublichen quantitativen. So kann uns die
Schreibweise des folgenden Wortes «beum-
me» auf drei Schwierigkeiten des Kindes
hinweisen: Gross-/Kleinschreibung, Ablei-
tungsfehler au-au, falsche Verdoppelung.
Selbstverstandlich ist nun nicht gemeint,
dass wir dem Schiler in diesem einen Wort
drei Fehler berechnen miissen. Die qualita-
tive Analyse von Schiilertexten soll dem
Lehrer helfen herauszufinden, wo die einzel-
nen Schiller am haufigsten Schwierigkeiten
haben. Wenn sich Fehlerschwerpunkte er-
geben, welche die ganze Klasse betreffen,
scheint ein Aufarbeiten dieses Themas fir
alle gegeben. Meistens aber treffen einzelne
Fehlerschwerpunkte nur Teile der Klasse.
Hier wird es wichtig, solche spezifischen
Schwierigkeiten in Gruppen gesondert zu
behandeln und dafiir je ein gezieltes Train-
ingsprogramm auszuarbeiten. So ist die not-
wendige Ausgangslage flr einen individuali-
sierenden Rechtschreibunterricht gegeben.

Fehleranalyse

Untersuchen wir nun einige Texte bei un-
sern Schulern nach der qualitativen Aus-
wertung (siehe Anhang: Analyse von Lern-
schwierigkeiten im Rechtschreiben). So er-
halt das Wort «beumme» auf der Auswer-
tungstabelle drei Striche, je einen unter 1,
2.4 und 3.1. Eine auffallend grosse Anzahl
Striche bei einzelnen Schwierigkeiten deu-
tet auf Rechtschreibnote in diesem Bereich.
Sie sollten gezielt und in Schilergruppen,
die gleiche Schwierigkeiten haben, trainiert
werden.

Wir werden bei Kindern, die z. B. wallt statt
fallt, wortspringen statt fortspringen, glingen
statt klingen und ahnliches schreiben, ab-
klaren mussen, ob sie Uiberhaupt diese Lau-
te w-f, g-k nach Gehor unterscheiden kon-
nen und ob sie diese in die Schreibform
umzusetzen verstehen.

Kinder, die z. B. Pimsel, Erlektriker (Elektri-
ker), Kweranlage (Klaranlage) schreiben,
sprechen diese Worter meist auch so. Es
gilt also zu uberprifen, ob die Schwierig-
keit am deutlichen Aussprechen, am Hor-
vermogen oder sogar am Wortverstandnis
liegt, wenn ein Wort in dieser Art falsch ge-
schrieben wird.

Eine andere Moglichkeit der Fehleranalyse
bietet der Diagnostische Rechtschreibtest
aus dem Deltz-Verlag, kurz DRT genannt.
Er bietet Moglichkeiten einer sorgfaltigen
Rechtschreibanalyse flirs 2., 3. und 4./5.
Schuljahr mit einer A- und B-Form.

Solche Tests konnen mit der ganzen Klasse
gemeinsam durchgefuhrt werden. Ein aus-
fuhrliches Anleitungsheft vermittelt dem
Lehrer die notwendigen Hinweise flir die
Auswertung.

Dieser Test verfolgt den gleichen Zweck
wie die vorher beschriebene Textauswer-
tung, namlich die Fehlerschwerpunkte jedes
einzelnen Schulers genau zu erkennen und
ihm mit Hilfe dieser Analyse gezielte Hilfe
anzubieten, um die Schwierigkeiten im
Rechtschreiben schrittweise abzubauen.

(Achtung: Solche Verfahren nehmen recht
viel Zeit in Anspruch, dafiir wird jeder, der
ernsthaft damit arbeitet, mit einem unerwar-
teten Erfolg belohnt.)
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Ubungsphase

Eine Ubungslektion mit 2-3 Rechtschreib-
gruppen kénnte folgendermassen aussehen:
Gruppe Gross-Kleinschreibung

Grundlagen schaffen: Wie kann ich wissen,

welche Worter gross, welche klein geschrie-

ben werden?

— Nomen werden gross geschrieben. Bei-
spiele dazu finden.

— Nomen: ich kann der, die, das davorset-
zen.

— Versuche, in der Worterreihe den richti-
gen Anfangsbuchstaben zu setzen:

a) Kreuze vorne an, ob gross oder klein
(g/k)
b) Setze die richtigen Buchstaben ein.

— Im folgenden Text sind nur Grossbuch-
staben vorhanden. Setze diesen Text in
Schreibform. Vergleiche mit deinem Ar-
beitspartner. Hat er sich gleich entschie-
den? Diskutiert und schlagt bei Unklar-
heiten nach.

Gruppe Wahrnehmungsfehler

Uben der Trennscharfe d-t

— am Wortanfang

— am Wortende

— im Wortinnern

a) akustisch (der Lehrer hat den Ubungs-
text auf Tonband gesprochen, die Schu-
ler versuchen, die Trennscharfe ubers
Gehor zu erkennen)

b) schreiben (die Schiler verwenden den
gleichen Ubungstext wie Gruppe A, nur
sind hier die Ubungsaspekte verschie-
den)

¢) sprechen (Partnerarbeit, evtl. verbunden
mit Partnerdiktat).

Gruppe gute Rechtschreiber

Wir brauchen fiir den folgenden Text eine

bestimmte Anzahl Ausdricke. Was bedeu-

ten sie?

a) Schlagt sie nach und macht euch Noti-
zen zu den Wartern.

b) Partnerdiktat mit Gruppe B «Trennschar-
fe» — d-t am Wortende:
Der Schreiber spricht dem Diktierenden
nach Haut — Hé&aute, blind — Blinde, er
verlangert das Wort und entscheidet
dann, wie er es schreiben soll.

Literaturhinweise

E. dal Molin, Unterstufendidaktik, Schroedel-Ver-
lag

D. Adrion, Praxis des Rechtschreibunterrichts,
Herder-Verlag

A. Straub, Gezielte Lese- und Rechtschreibférde-
rung, Klett-Verlag

U. Lauster, Rechtschreibspiele,
Laiblin-Verlag

RS-Programm, Beltz-Verlag

MGR - Material fir gezieltes Rechtschreibtrain-
ing, Beltz-Verlag

MINI-LUCK, Lickprogramm fiir div. Rechtschreib-
schwierigkeiten, Stampfli-Lehrmittel, Bern

Ubungsprogramm Rechtschreibférderung, 2. und
3./4. Schuljahr, Kamp-Verlag

Wir iben lesen, programmierte Ubungen fiir die
Zeit am Ende des ersten Schuljahres, Wester-
mann-Verlag

Profax-Rechtschreibung, verschiedene Program-
me, Schubiger-Verlag

1-3, Ensslin+

Bezirksschulen Kiissnacht am Rigi

Wir suchen ab sofort (oder nach Ubereinkunft) eine ausgebildete

Logopadin

Wer unter besten Arbeitsbedingungen in einem geraumigen Schulzimmer an herriicher Seelage unter-

richten moéchte, sendet seine Bewerbung an das

Rektorat der Bezirksschulen, Postfach 29, 6403 Kiissnacht am Rigi,
welches auch gerne weitere Auskunfte erteilt (041 - 81 28 82).




schweizer schule 17/80

599

Anhang

Analyse von Lernschwierigkeiten im Rechtschreiben

Name/Vorname des Kindes

Fehleranalysen aus [ | Diktaten

[ ] Aufsatzen

Alter

L] Arbeitsheften

Schwierigkeit / Fehlerkategorie

Beispiele

Absol. Fehlerzahl

— Zusammen-/Getrenntschreibung

- Zeichenfehler

1. Gross-/Kleinschreibung
2. Dehnungen / Scharfungen
— Fehler bei Dehnungs-H lehsen, Lerer
— Fehler bei Dehnungs-| | vih, fil, Biebel
- Fehlende Verdoppelung | Tase, ausleren
— Falschliche Verdoppelung | lessen, laag \
3. Ableiten / Umsetzen
— Ableitungsfehler a-d, au-au, Familien
- Falsche Ableitung erschrecken, erschack|
— Phonetik und Schreibweise scht/st, schp/sp,
gs/ks/x, ts/tz/z, ch
— Umsetzschwierigkeiten vom w/f, nk/ngk, ch/k/g
Gehdr ins Schreiben
— Mundart-Schriftsprache | Vatter (
- Logische Fehler } Altern (alt) |
4. Wahrnehmungsfehler (
- Wahrnehmungsumfang Endungen fehlen
— Durchgliederung der Wortgestalt | Vatre l
— Trennschérfe d/t, b/p ‘
- Raumorientierung ] Reversionen wie g-p |
5. Regelfehler (
- tz- / ck-Regel
~ vif I |
i | |
6. Sonstige Fehler \
|
|

— Fremdworter
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