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Versammlungen

LEHRERVEREIN ZURICH.

— Lehrerinnenturnverein. 1. Uebung nach den Ferien: Dienstag,
den 9. Jan.: Rhythmische Gymnastik. Leitung: Hans Fulter.

— Pidag. Vereinigung. Freier Singkreis. Voranzeige der nidchsten
Zusammenkunft. Donnerstag, den 11. Jan., 17 bis 18.30 Uhr,
Kornhausbriicke. Leitung: Rudolf Schoch. Thema: Blockfitten-
spiel als Erganzung zum Schulgesangsunterricht.

Schultische, Wandtafeln

liefert vorteilhaft und fachgemaf die Spezialfabrik

Hunziker S6hne - Thalwil
Schulmébelfabrik, Tel. 9209 13. Gegr. 1880

Lassen Sie sich unverbindlich beraten

aus unserer

Wandtafeln eigenen

Fabrikation

Verschiedene
Systeme

E. Sterchi & Co., Liebefeld-Bern
Hubelweg 6, Telephon (031) 50823

o Das gute Friihstiick

Bahnhofhuffet Bern

F. E KRAHENBUHL

Von 4 Uhr morgens an

Vereinsaniasse

aller Art, vom kleinsten bis zum grdssten,
halten Sie am vorteilhaftesten in den ge-
diegenen Raumen des Kongresshauses ab.
Auskunit durch die Direktion. Tel. 27 56 30.

Restawrat - Bar -  Konzerl-Gafé

Wir gratulieren zum neuen Jahr

Institfut auf dem Rosenberg . §f. Gallen

Bei Anlass des Jahreswechsels danken wir den tit.
\/ Schulbehtrden - und der Lehrerschaft fiir alles Wohl-
\Q wollen und alle Forderung, die Sie unserer Schule im
\ / Jahre 1950 zuteil werden liessen. Dieser Dank ist um so
/ herzlicher, als wir immer und immer wieder feststellen
\/ konnten, in wie sympathischer Weise Behorden und
Lehrer des oOffentlichen Schul- und Erziehuagswesens

uns ihr Verstindnis und ihre Forderung angedeihen
liessen. Mit unserem Dank verbinden wir die besten

~ Wiinsche fiir Thre weitere segensreiche Tatigk:it im

Ein segensreiches neues Jahr wiinscht der
verehrten Lehrerschaft und ihren Familien 23

— =

AHNHOFOUFFET

Dienste der schweizerischen Jugend. Die Direktion.
370
Aum Jahreswechsel Die Schweiserifdhe Sedernfabrif
entbieten wir der verehrten Lehrerschaft und ihren Alpha SAing aufanne
Familien die besten Gliickwiinsche
entbietet ihrer treuen Kundschaft die besten Wnnsche
KERN & CO AG AARAU fiir 1953 1
358 375
1Dir wiinschen Ihnen Herslide Gladufingde
ein frohes und segensreiches neues Jahr ! sum neuen Jabhr
allen unsern Mitgliedern, Lesern wund Inserenten
B. SCHOCH : ; :
USV-Fabrikation und Versand . Oberwangen (TG) Riik;c:;:;tl Iimmu:n
372
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UNES CO-Sonderheft

Zum

Wir Schweizer haben das Gliick, in einem freien
Lande zu leben, in dem Rechte und Pflichten des Biir-
gers nach wahrhaft demokratischen Grundsitzen in
der Verfassung niedergelegt und in Geist und Herz des
Einzelnen verankert sind. Menschen verschiedener
Sprache und Konfession sind vom Streben erfiillt, in
Eintracht zusammen zu leben und die Geschicke eines
Landes zu lenken, in dem die Freiheit hochstes Gut
und der Friede hochstes Ziel ist.

In den staatlichen Schulen unseres Landes, den ge-
meinsamen Erziehungs- und Bildungsstitten unserer
Jugend, bemiihen sich Lehrer und Lehrerinnen aus
innerster Ueberzeugung Menschen heranzubilden, die
wirdig und fahig sind, Triger eines Staates zu sein,
der Recht, Freiheit und Menschlichkeit als die Grund-
lagen gesellschaftlichen Lebens anerkennt und ver-
ficht. :

In einer Welt voll ungeheurer Spannungen will die
UNESCO den Prinzipien, auf denen auch unsere eid-
gendssische Gemeinschaft beruht, allgemein Anerken-
nung und Geltung verschaffen. Thr Ziel ist es, durch

Geleit

Forderung von Erziehung, Wissenschaft und Kultur den
menschlichen Geist so formen zu helfen, dass sowohl
die Einzelnen als auch die Gesamtheiten die kriegeri-
sche Aggression als grossten Feind der Menschheit und
ihrer Ideale erkennen und sich fiir Frieden, Freiheit
und Unabhingigkeit einsetzen.

Unsere obersten Landeshehérden haben durch ihren
einmiitig gefassten Beschluss, der UNESCO beizutre-
ten, bezeugt, dass es Pflicht der Schweiz ist, an diesem
hohen Werk mitzuwirken. Diese Pflicht betrifft jeden
Biirger unseres Landes. Besonderes Anliegen von uns
Lehrern ist es, in unserer Jugend personliches Selbst-
vertrauen und geistige Unabhingigkeit, Friedensliebe
und Verstindigungsbereitschaft so zu wecken und zu
entwickeln, dass sie, einmal erwachsen ins Leben tre-
tend, bewusst die Ziele der UNESCO verwirklichen
helfen wird.

Der schweizerischen Lehrerschaft fiir die Erfiillung
dieser Aufgabe Hinweise zu geben, ist Sinn und Zweck
dieses Heftes unserer Lehrerzeitung.

Hans Egg, Prisident des SLV.

Die UNESCO, Riickblick und Ausblick*

Am 28. Januar 1949 ist die Schweiz Mitglied der
Organisation der Vereinigten Nationen fiir Erziehung,
Wissenschaft und Kultur (UNESCO) geworden. Doch
schon lange vorher haben Behérden, private Gesell-
schaften und zahlreiche Personlichkeiten an dem von
dieser Spezialorganisation der Vereinigten Nationen
unternommenen Werk mitgearbeitet.

Die Griindungsakte der UNESCO iibertrigt der Or-
ganisation drei grosse Aufgaben:
die Forderung gegenseitiger Kenntnis und ge-
genseitigen Verstindnisses zwischen den Natio-
nen durch Unterstiitzung der Informations- und
Pressedienste;
die Forderung des Elementarunterrichtes und
der Verbreitung der Kultur im allgemeinen;
die Mithilfe zur Erhaltung, Weiterentwicklung
und Verbreitung des Wissens.

Das Programm der UNESCO erstreckt sich in der
Folge im wesentlichen auf ein Titigkeitsgebiet, das
sich dazu eignet, Gegenstand internationaler Zusam-
menarbeit nach drei Seiten zu sein.

*) Bericht des Sekretiirs der Nationalen Unesco-Kommission
anlisslich der Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren,
Genf, 18. Oktober 1950 (leicht gekiirzt), UNESCO heisst: United
Nations Educational Social and Cultural Organisation.

Gegenseitiges Verstindnis zwischen den Nationen.

Die UNESCO erleichtert den Austausch von Infor-
mationen unter den Volkern

durch direkten Kontakt, d. h. durch Stipendien
zu Studienzwecken, Austausch von Professoren,
Studenten, Schiilern und Jugendlichen, Reisen
und Auslandaufenthalte zwecks Spezialstudien
oder beruflicher Weiterbildung von geistig und
manuell Arbeitenden, internationale Arbeits-
lager fiir Freiwillige, Propagandaaktionen fiir
Hilfswerke,

durch Presse, Film, Radio, indem sie den Mit-
gliedstaaten der UNESCO Vereinbarungen vor-
schlidgt, die dazu dienen, die Hindernisse im
Nachrichtenaustausch zu beseitigen, Kiinstler
und Kunstwerke zu schiitzen, historische Bau-
werke und Kunstgegenstinde zu erhalten; in-
dem sie den Aushau von Informationsmitteln
technischer Natur, sowie die Herstellung von
Dokumentarfilmen und den Austausch von Pro-
grammen anregt,

durch Verbreitung kultureller Giiter, indem sie
die Veroffentlichung von Werken oder Studien
iiber die gegenseitice Abhingigkeit der Kultu-
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ren ermoglicht, den Austausch kiinstlerischer
oder literarischer Werke fordert, die Ueber-
setzung klassischer und zeitgenossischer Werke
unterstiitzt und Ausstellungen organisiert,

— kurz, durch Unterstiitzung jeder Tatigkeit, die
geeignet ist, die Freundschaft unter den Vélkern
zu fordern.

Kampf gegen das Analphabetentum. :

Die UNESCO hilft ihren Mitgliedstaaten, ihre Un-
terrichtsmethoden zu verbessern, indem sie ihnen
Fachleute, Stipendien und Dokumentationsmaterial
zur Verfiigung stellt. Sie trachtet danach, all jenen ein
Recht auf Bildung zu sichern, denen es bis jetzt ver-
weigert oder beschnitten worden ist (Elementarunter-
richt, Erwachsenenbildung, Schulung schwer erzieh-
barer Kinder).

Forderung des Wissens und internationaler
Zusammenarbeit.

— Die UNESCO unterstiitzt die Griindung inter-
nationaler Organisationen auf allen sie betref-
fenden Gebieten,

— erleichtert internationale Zusammenkiinfte und
Konferenzen von Gelehrten, Pidagogen, Wissen-
schaftern und Kiinstlern,

— setzt die finanzielle Unterstiitzung der wissen-
schaftlichen und sozialen Forschungen von all-
gemeinem Interesse fort, um die Existenzbe-
dingungen des Menschen zu verbessern,

— errichtet Verbindungsstellen fiir wissenschaft-
liche Zusammenarbeit,

— erméglicht die Veroffentlichung wissenschaft-
licher Nachschlagewerke und Verzeichnisse, so-
wie die Abfassung einer internationalen Bio-
graphie auf dem Gebiete der Geisteswissen-
schaften.

Schule, Erziehung

Auf dem Gebiete der Erziehung besteht die Auf-
gabe der UNESCO darin, mit ihren Mitgliedstaaten
zusammenzuarbeiten, um auf allen Unterrichtsstufen
Methoden zu verwirklichen, die sowohl den Bediirf-
nissen des Einzelnen als auch der Gesellschaft entspre-
chen und die wirksam zur Erhaltung des Weltfriedens
beitragen, was ja das Hauptziel der UNESCO ist. Der
Ablauf der sozialen und internationalen Umwélzun-
gen hat sich so sehr beschleunigt, dass dadurch eine
der ernstesten Krisen in der Geschichte hervorgeru-
fen werden konnte. Die moralischen und geistigen
Krifte werden nicht geniigend herangezogen, um diese
Krise zu vermeiden. Denkart und Sitten sind dem
Rhythmus des wissenschaftlichen Fortschritts und der
Technik nicht gefolgt. Die Unterrichismethoden be-
diirfen einer Revision.

Der Kampf gegen das Analphabetentum, neue pid-
agogische Anschauungen und deren Erprobung, der
Mangel an Lehrkriften und Technikern, stellen an
die Mitgliedstaaten der UNESCO gesteigerte Anforde-
rungen. Zahlreiche Versuche sind in verschiedenen
Landern gemacht worden, um diese Probleme univer-
salen Ausmasses zu losen. Der Austausch von Informa-
tionen iiber diese ersten Versuche, Forderung von
neuen Forschungen und Experimenten, sind Beitrage
an eine neue und fortschrittliche Erziehung, wie sie
die Wiirde des freien Menschen in einer vergrosserten,
umgestalteten Gesellschaft erheischt. Die UNESCO be-
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eniigt sich nicht damit, ihren Mitgliedstaaten bei der
Vervollkommnung ihrer bereits bestehenden Unter-
richtsmethoden zu helfen, setzt sie sich doch aktiv da-
fiir ein, dass das Schulwesen in jenen Lindern ausge-
baut wird, wo gewisse Teile der Bevolkerung bis heute
noch nicht die Gelegenheit hatten, sich unterrichten
zu lassen. In zu vielen Gegenden ist der Begriff der
Schule noch sozusagen unbekannt, das Analphabeten-
tum sogar im Zunehmen begriffen. Die Unterlassun-
cen der Vergangenheit und die Erfordernisse der Ge-
genwart verlangen iiberall und ganz allgemein den
Ausbau der Erwachsenenbildung. Schliesslich ist fiir
die korperlich und geistig benachteiligten Kinder die
Anwendung besonderer Unterrichtsmethoden uner-
lisslich. Es muss etwas geschehen, damit jeder Ein-
zelne am Fortschritt der Menschheit in all seinen For-
men voll und ganz teilhaben kann. :

Ein besser angepasster, jedermann zuginglicher Un-
terricht stellt jedoch an und fiir sich noch kein Ziel
dar. Hochstes Ziel ist es, den Menschen instandzu-
setzen, dass er seine Rolle in der modernen Welt in gu-
tem Einvernehmen mit seinesgleichen spielen kann.
Die Erziehung muss den Menschen verstandlich ma-
chen, dass heute alle Volker voneinander abhingen,
sie hat den Menschen darauf vorzubereiten, in einer
umgestalteten Welt zu leben.

Viele Missverstandnisse liessen sich vermeiden, wa-
ren die in den verschiedenen Lindern gesammelten
piadagogischen und psychologischen Erfahrungen hes-
ser bekannt. Die UNESCO muss sie vereinigen und
verbreiten. Sie beabsichtigt nicht, Dokumente iiber
alles, was die Erziehung betrifft, anzuhaufen, wohl
aber Kenntnisse iiber die Verbesserung der Unter-
richtssysteme zu erwerben und zu verbreiten und ins-
besondere den Erziehern zu helfen, daraus ein besse-
res Werkzeug zur internationalen Verstindigung zu
machen. Die UNESCO als Auskunftszentrale muss, um
wirksam handeln zu konnen, drei Funktionen erfuil-
len, namlich Auskiinfte einholen, priifen und bekannt-
machen. Verschiedenartige, in Zusammenarbeit mit
den Mitgliedstaaten unternommene Umifragen geben
ihr die Mittel dazu in die Hand.

Ausserdem entsendet die UNESCO in jene Linder,
die es verlangen und die sich daran finanziell betei-
ligen, Gruppen von Fachleuten. Diese studieren an Ort
und Stelle die Anwendung einer neuen Erziehungs-
methode oder, was hédufiger ist, versuchen eine Re-
form der bestehenden Systeme und erstatten dariiber
einen genauen Bericht, indem sie es den betreffenden
Regierungen anheimstellen, davon Gebrauch zu ma-
chen und zur Orientierung anderer Linder veroffent-
lichen zu lassen. Im Jahre 1948 ersuchten fiinf Mit-
gliedstaaten um die Entsendung solcher Missionen: die
Philippinen, Thailand, Afghanistan, Syrien und Un-
garn. Drei Missionen wurden 1949 gebildet: Die eine
— auf den Philippinen — beschiftigte sich mit der
Frage des Analphabetentums und des Primarunter-
richts, namenilich in den lindlichen Gegenden; die
zweite nahm #hnliche Untersuchungen in Thailand
vor; die dritte durchreiste Afghanistan, um hier den
Ausbau des Unterrichts der Primar-, der Sekundar-
und der technischen Schulen zu studieren. Dieses Jahr
sind Experten in Bolivien, Burma, China und Indien
an der Arbeit.

Auf bestimmten Lebensgebieten geniigt der Infor-
mationsaustausch nicht zur wirksamen Verbreitung
des Arbeitsverfahrens und zur Entwicklung der For-




schungen. Es ist dazu eine personliche Kontaktnahme
unter den Lehrkriften verschiedener Linder notwen-
dig. Die hierfiir von der UNESCO seit einigen Jahren
organisierten praktischen Studienkurse (Seminare)
und internationalen Konferenzen sind von grossem
Wert. An solchen Kursen nehmen Lehrkrifte teil, die
von ihrer Regierung bestimmt wurden. Sie arbeiten
gruppenweise, indem sie die Kenntnisse und Erfahrun-
gen jedes einzelnen Teilnehmers verwerten. Im allge-
meinen verfasst jede Gruppe je einen Bericht iiber die
geleistete Arbeit. Manche dieser Berichte sind verof-
fentlicht worden. Der Erfolg der Studienkurse darf je-
doch nicht darnach beurteilt werden, er beruht viel-
mehr auf deren Auswirkungen auf die Teilnehmer und
damit auf das Unterrichtswesen des entsprechenden
Landes.

Im Jahre 1948 wurden drei Kurse abgehalten, nim-
lich in Asbridge (Grossbritannien), in Podebrady
(Tschechoslowakei) und in New York, und zwar
iiber die Ausbildung von Lehrkriften, iiber Kinder-
erziehung, tiber den Unterricht, bzw. iiber die Institu-
tion der Vereinigten Nationen und ihrer Spezial-
organisationen.

Im Jahre 1949 hat die UNESCO zwei Kurse organi-
siert, einen in Rio de Janeiro, gemeinsam mit der bra-
silianischen Regierung, einen andern in Mysore, im
Einverstdndnis mit der indischen Regierung. Ersterer
befasste sich mit den Problemen des Analphabeten-
tums in den Republiken Lateinamerikas, der zweite
mit dem Elementarunterricht in lindlichen Gemein-
den. Prof. Jean Piaget, Direktor des internationalen
Erziehungsamtes, vertrat am Kurs in Rio den General-
direktor der UNESCO.

Die diesjahrigen Kurse fanden in folgenden Stidten
statt: Briissel (Verbesserung der Schulbiicher, insbe-
sondere der Geschichtsbiicher), Montreal (Geographie-
Unterricht und internationale Verstindigung), Salz-
burg (Methoden und Technik in der Erwachsenenbil-
dung), Malmé (Die Rolle der Bibliotheken in der Er-

wachsenenbildung).

Geographie- und Geschichtsunterricht

Im Verlauf einer vom Eidg. Politischen Departe-
ment einberufenen Konferenz, die am 27. September
in Bern stattfand, und die alle Schweizer Kursteilneh-
mer der UNESCO vereinigte, teilten die diesjahrigen
Teilnehmer ihre Erfahrungen mit. Es seien hier einige
ihrer Schlussfolgerungen wiedergegeben.

Der Geschichts- und Geographie-Unterricht in der
Primarschule spielt eine entscheidende Rolle bei der
Erwerbung jener Eigenschaften des Geistes und des
Herzens, die fiir das Verstindnis anderer Volker und
Linder bestimmend sind.

Die Priifung des Lehrplanes und der Schulbiicher,
die den Kursteilnehmern in Briissel und in Montreal
vorgelegt wurden, zeigt jedoch, dass in den meisten
Liandern — unser Land macht keine Ausnahme, wenn
der Prozentsatz auch etwas geringer sein mag — acht-
zig Prozent der Kinder die Schule verlassen, ohne von

den grossen Ereignissen und der Entwicklung der

Weltgeschichte eine Ahnung zu haben, und dass der
Geographie-Unterricht vom fiinfzehnten Altersjahr an
sozusagen ein fakultatives Fach ist.

Die Pidagogen stimmten in dem Wunsch iiberein,
die politische Geschichte in den Hintergrund treten
zu lassen und dafiir der Kulturgeschichte, der Wirt-
schafts- und Sozialgeschichte wie auch der Geographie

grosseren Platz einzuriumen. Es ist beispielsweise un-
verstandlich, dass die Europider heute noch von den
Volkern Asiens, Afrikas und Amerikas nichts wissen.
Andererseits darf die Schule nicht mit Stillschweigen
dariiber hinweggehen, wie sehr die Volker sich heut-
zutage um eine Welteinheit und Weltorganisation be-
miihen. Das ist ein neuer, wesentlicher Zug in der Ge-
schichte der Menschheit. Fiir die praktische Auswir-
kung dieser Ideen miissen Lehrkrifte ausgebildet wer-
den, die einen geniigenden Weitblick haben, und sie
wiederum miissen Material (Biicher, Karten usw.) zur
Verfiigung haben, das in diesem Geiste geschaffen wor-
den ist. '

In bezug auf die Geschichtshiicher haben die skan-
dinavischen Linder eine gliickliche Neuerung einge-
fithrt, die besondere Aufmerksamkeit verdient. Um in
diesen Lehrbiichern alle jene Stellen auszumerzen, die
unfreundliche oder gehissice Bemerkungen iiber ein
Nachbarvolk enthalten, hat man gemeinsame Beratun-
gen organisiert. Die historischen Gesellschaften von
Schweden, Norwegen, Island, Dinemark und Finn-
land ernennen, jede fiir sich, Fachleute, welche die
aus einem andern Lande stammenden Manuskripte zu
priifen haben. Diese Fachleute machen nicht nur auf
missliebige Stellen, sondern auch auf Auslassungen
aufmerksam, um die es schade ist. Neunerdings lasst
die norwegische Regierung kein Geschichtshuch mehr
gelten, das nicht von den Experten der vier andern
skandinavischen Staaten gutgeheissen worden ist. Die
Kursteilnehmer schlugen vor, dhnliche Zusammen-
kiinfte unter den Historikern verschiedener Kantone
und verschiedener Konfessionen zu veranstalten, damit
auch unsere Schulbiicher in diesem Sinne gepriift wer-
den konnen.

Anderseits baut sich der Geographieunterricht in
den fortschrittlichen Schulen Brasiliens seit einigen
Jahren auf natiirlich-strukturelle Gegebenheiten auf.
Wenn dies in den verschiedenen europiischen Lindern
ebenso gemacht wiirde, fiele auf die politische Auftei-
lung weniger Gewicht, verschwinden viele unnatiir-
liche Scheidew#nde, und der geographische Komplex
wiirde als Ganzes sichtbar. Im allgemeinen ist der
Geographie-Unterricht, vor allem in den Mittelschulen,
hinter der modernen Geographie-Wissenschaft zuriick-
geblieben, da er in den Schulen fast aller Linder auf
der Stufe der Nomenklatur stehengeblieben ist?).

Die Schweizer Schulbiicher waren in den anlisslich
des Briisseler und Montrealer Kurses veranstalieten
Ausstellungen ziemlich vollstindig vertreten. Im allge-
meinen wurden sie als sehr konventionell, langweilig
und manchmal als veraltet beurteilt. Es hiess, sie stiin-
den nicht auf dem pidagogischen Niveau unserer Leh-
rer und entsprichen insbesondere in den Mittelschu-
len nicht den dort in Wirklichkeit gebrauchlichen Me-
thoden, die einen lebendigen Unterricht gestatten. Es
fehle den Schulbiichern an dokumentarischen Unter-
lagen, an Schemas und Bildmaterial, nach denen die
Schiiler in der Klasse und zuhause arbeiten konnten.
Hingegen wurden die topographischen Karten, die
Atlanten, insbesondere der schweizerische Schulatlas,
sehr bewundert. Die Kursteilnehmer brachten die
Frage vor, ob die Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektoren micht einen gleichen Versuch mit
den Geschichtsbiichern machen kénnte. Die welschen
Kantone, ebenso die deutschsprachigen, konnten sich

1) Das diirfte allerdings fiir die Schweiz kaum zutreffen

(Red.).
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miteinander verstindigen. Die Absatzmoglichkeiten
solcher Werke sind in einem einzelnen Kanton so ge-
ring, dass die Verleger sich selten bereit erkliren, un-
ter den gegebenen Umstinden wertvolle Lehrbiicher
herauszugeben. Unser Land ist zu klein, um die Ver-
offentlichung mehrerer, den gleichen Gegenstand be-
handelnder Schulbiicher finanziell tragen zu kénnen.
Um so wichtiger scheint es deshalb, dass die herausge-
gebenen Lehrbiicher moglichst zuverlassig sind. Das
Manuskript sollte stets einer unabhéangigen Kommis-
sion zur Prifung unterbreitet werden. Ist es nicht ein
anomaler Zustand, dass in den Mittelschulen der
franzosischsprachigen Schweiz Geschichtsbiicher aus
Frankreich gebraucht werden, welche die Geschichte
natiirlich unter einem uns fremden Gesichtspunkt dar-
stellen?

Es wurde auch darauf hingewiesen, dass einerseits
ein Film, der die landschaftlichen Schénheiten der
Schweiz oder beispielsweise ihre Lehranstalten zeigt,
anderseits ein Gesamtwerk iiber Struktur und Geist
der Schulsysteme der verschiedenen Kantone, fiir
kiinftige Kurse der UNESCO wertvolle Dienste leisten
wiirden, da das Interesse fiir schweizerische Errungen-
schaften sehr gross ist. Andere Lander, die gute doku-
mentarische Belege vorzuweisen haben, wundern sich
iiber diesen Mangel. Aus den Schlussfolgerungen, die
ven den schweizerischen UNESCO-Kursteilnehmern an
der erwahnten Konferenz gezogen wurden, ergibt sich
eine weitere wichtige Erkenntnis: die Aufgabe der
Primar- und der Mittelschule ist im Grunde genom-
men die gleiche, da beide Schulen im Dienste dessel-
ben Kulturunterrichts stehen. So wurde denn auch der
Wunsch ausgesprochen, die Mittelschullehrer méchten
die Tatigkeit der Primarlehrer nicht mehr verkennen,
und es wire wiinschenswert, wenn sich engere Be-
ziehungen zwischen allen bildeten, die auf dasselbe
Ziel hin arbeiten.

Wissenschaft

Seit ihrer Grindung hat die UNESCO es sich an-
gelegen sein lassen, die Fiihlungnahme zwischen Ge-
lehrten verschiedener Linder zu férdern, Forschungs-
arbeiten zu unterstiitzen, das Studium bestimmter
Probleme auf internationalem Boden zu veranlassen,
zur Verbreitung wissenschaftlicher Arbeiten beizutra-
gen, kurz, den Menschen dazu zu verhelfen, sich die
Erkenntnisse der Wissenschaft nutzbar zu machen.

In diesem Geist hat die UNESCO mit dem Rat der
wissenschaftlichen Vereinigungen (Conseil internatio-
nal des Unions Scientifiques, ICSU) — dessen Exeku-
tivkomitee diesen Sommer in Bern unter dem Vorsitz
von Prof. A. von Muralt zusammentrat — eine Ver-
einbarung getroffen. Tatsdchlich stimmen die Ziele der
ICSU auf wissenschaftlichem Gebiet mit denen der
UNESCO iiberein. Als Beispiele fiir den engen Zusam-
menhang zwischen den beiden Organisationen konnen
aufgefiihrt werden: die Verbindungsstellen fiir wissen-
schaftliche Zusammenarbeit; Studientagungen iiber die
Fragen der Biologie im Hochgebirge, das Weltzentrum
fiir die Koordinierung der wissenschaftlichen Bestre-
bungen (letzteres unternimmt Analysen wissenschaft-
licher Artikel, fordert kartographische Arbeiten, er-
richtet Nachweisstellen, Auskunftsdienste fiir wissen-
schaftliche Apparate usw.); die Rationalisierung der
wissenschaftlichen Terminologie; die Erhaltung der
Naturschitze; das internationale Zentrum fiir ange-
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wandte Mathematik; die Verbreitung der Wissenschaft
u. a.m.

Die UNESCO hat es indessen fiir niitzlich erachtet,
sich das Studium bestimmter, die Moglichkeiten einer
speziellen wissenschaftlichen Vereinigung iiberschrei-
tender Probleme vorzubehalten. Dies war der Fall bei
der Griindung des internationalen- Institutes zur Er-
forschung des Urwaldgebietes am Amazonas (Institut
International de I’'Hyléa amazonienne) und des inter-
nationalen Institutes zur Erforschung der Trocken-
zonen (Institut international de la zone aride), zweier
Unternehmungen, die vor allem fiir das schweizerische
Tropeninstitut in Basel von Interesse sind. Die inter-
nationale Vereinigung der hiologischen Wissenschaf-
ten (Union internationale des sciences biologiques,
UISB) wurde aufgefordert, fiir die Frage der Trocken-
zonen drei Abhandlungen iiber die biologischen Ver-
hiltnisse in den Wiisten- und Halbwiistengebieten zu
liefern.

Innerhalb der internationalen Vereinigung der bio- -
logischen Wissenschaften wurde die mikrobiologische
Sektion von der UNESCO beauftragt, eine inter-
nationale Vereinigung zu schaffen, die sich mit der
Sammlung von Mikrobentypen befasst. Das wichtigste
Zentrum dafiir befindet sich in Lausanne.

Im Laufe der Jahre 1947/50 hat die UISB mehrere
wissenschaftliche Studientagungen veranstaltet (1949
wurden z. B. in Bern die Probleme der physikalisch-
genetischen Embryologie behandelt). Sie war ausser-
dem an verschiedenen Kongressen vertreten, unter-
stiitzte die Herausgabe von Zeitschriften, veroffent-
lichte dokumentarische Werke rein wissenschaftlichen
Charakters und von internationaler Bedeutung. Fer-
ner hat sie siebzehn Stipendien ausgerichtet (ein
Schweizer Stipendiat befasste sich am Pasteur-Institut
in Paris mit der Behandlung der Kinderlihmung).

Die UNESCO ist der Hauptgeldgeber des Interna-
tionalen Rates der wissenschaftlichen Vereinigungen,
der von ihr seit 1947 jahrlich um die 300 000 Dollar
erhalten hat. Davon entfielen auf die Internationale
Vereinigung der biologischen Wissenschaften — deren
Quistor Prof. Fernand Chodat, Genf, ist — je zirka
20 000 Dollar und auf die Mikrobenzucht-Zentren im
ganzen 24 000 Dollar.

Auf dem Gebiet der angewandten Wissenschaften
unterstiitzt die UNESCO in Zusammenarbeit mit der
Weltgesundheitsorganisation die Koordinationskom-
mission der internationalen Kongresse der medizini-
schen Wissenschaften (Conseil de coordination des
congrés internationaux des sciences médicales). Sie
hat auch bei der Griindung der internationalen Ge-
sellschaft der inneren Medizin (Société internationale
de médecine interne) mitgewirkt und fordert die Or-
ganisation von Zusammenkiinften von Gelehrten ver-
schiedener Linder, die sich fiir eine besondere Frage
interessieren. — Die letzte derartice Versammlung be-
handelte in Anwesenheit von 30 Forschern die Bio-
logie des Muskels. Ebenso trigt die UNESCO zur
Organisation von Kongressen der Ingenieurwissen-
schaften (Congrés des sciences de I'ingénieur) bei. Der
Bund fiir Naturschutz (Union pour la protection de
la nature) konnte mit Hilfe der UNESCO einen ausge-
dehnten Aufkldarungsfeldzug zur Verbreitung der
besten Methoden zur Erhaltung der Naturschitze un-
ternehmen. :

Diese Unterstiitzungen stellen nur einen Teil des
UNESCO-Programmes dar. Mit ihrem eigenen Mit-



arbeiterstab dient die UNESCO direkt der wissen-
schaftlichen Zusammenarbeit und zwar dank den
Zentren, die sie in Montevideo fiir Lateinamerika, in
Shanghai fiir Ostasien, in Neu-Delhi fiir Siidasien und
in Kairo fiir den Nahen Osten geschaffen hat und die
beauftragt sind, den Austausch von Auskiinften zwi-
schen Universitiaten, Instituten und Forschern zu er-
leichtern. Der Erfolg dieser Einrichtung hat die
UNESCO veranlasst, in Manila und Istambul je ein
Bureau gleicher Art zu eréffnen. Die dort behandel-
ten Fragen betreffen hauptsichlich die Agrikultur-
chemie, die Bekampfung piflanzlicher und tierischer
Schmarotzer, Materiallieferungen fiir Anbauversuche
von Nutzpflanzen auf schlechtem Boden und in un-
giinstigem Klima sowie die Lieferung von Vergleichs-
material fiir bakteriologische Untersuchungen.

*

Soziologie

Das menschliche Leben ist ohne die Kenntnis der
Gesellschaftsstruktur, in der es sich abspielt, nicht ver-
standlich. Die UNESCO konnte sich darum nicht fiir
den Frieden und die internationale Verstindigung ein-
setzen, ohne die Sozialwissenschaften in den Mittel-
punkt ihrer Arbeit zu stellen.

So gab die UNESCO Anstoss zur Griindung eines
Weltverbandes fiir Soziologie. Unter ihren Auspizien
fand im September 1949 in Oslo ein Soziologenkon-
gress statt, der erste seit 1937. Vertreter von 22 Natio-
nen begriindeten dort den internationalen Soziologen-
verband (Association internationale de Sociologie) und
beschlossen, im Jahre 1950 den ersten Weltkongress fiir
Soziologie und politische Wissenschaften nach Ziirich
(4./9.Sept.) einzuberufen. Er diente dazu, den Einfluss
der Volkerstruktur auf die internationalen Beziehun-
gen zu untersuchen und bestimmte Probleme von all-
gemeinem Interesse zu behandeln, wie den Nationa-
lismus, die Anpassung der Einwanderer, die Voraus-
setzungen fiir das Verstandnis zwischen Volkern ver-
schiedener Kulturen usw.

Um den Sozialwissenschaftern der verschiedenen
Linder die von Instituten und einzelnen Gelehrten ge-
leistete Arbeit bekanntzugeben, gibt die UNESCO eine
Vierteljahresschrift, das «Bulletin international des
sciences sociales» heraus.

Internationale Zusammenarbeit erfordert Informa-
tionsaustausch und Erschliessung der Literatur. In-
folge des Krieges konnten jedoch in vielen Lindern
Dissertationen, Monographien, Memoiren, wissenschaft-
liche Mitteilungen nicht gedruckt oder verlegt werden
und konnen es auch heute noch nicht. Manche dieser
Arbeiten verdienten es, von den Fachleuten gekannt
zu werden. Die UNESCO hat beschlossen, diese Liicke
auszufiillen. In Form eines internationalen Kataloges
wird sie die Ergebnisse einer ersten Bestandesauf-
nahme veroffentlichen, die sich auf Arbeiten be-
schrinkt, welche die Sozialwissenschaften betreffen,
und welche einer Hochschul-Priifungskommission nach
dem 1. Januar 1940 vorgelegt worden sind.

*
Kunst und Tradition

Denkmailer, Kunstwerke, alte Traditionen — sie sind
die Sprache der Vélker. Alle Kultur — so zeigt uns das
Studium der Geschichte — ist tief verwurzeltes Erbe,
Ueberlieferung, die es in ihrer Urspriinglichkeit zu er-
halten, aber zugleich durch stindigen iibernationalen

Austausch der Ideen zu bereichern gilt; denn so wird
sie am besten zum Fortschritt der Menschheit bei-
tragen.

Darum hat sich auch die UNESCO zu ihrer Haupt-
aufgabe gemacht, die geistigen Bande iiber die Gren-
zen hinweg enger kniipfen zu helfen, indem sie per-
sonliche Beziehungen und den Austausch zwischen
Gelehrten, Schriftstellern, Kiinstlern und von Spezia-
listen auf dem Gebiete der Kulturwerbung erleich-
tert. Deshalb wurde 1949 in Briissel unter den Auspi-
zien der UNESCO der Internationale Rat fiir Philo-
sophie und Geisteswissenschaften (Conseil internatio-
nal de la philosophie et des sciences humaines) gebil-
det. Jiingeren Datums ist die Griindung des Interna-
tionalen Rates fiir Musik (Conseil international de la
Musique ). Noch unmittelbarer ist die UNESCO an der
Griindung des internationalen Theaterinstitutes (Ins-
titut international du Théatre) in Paris beteiligt, des-
sen Titigkeit sie fortlaufend unterstiitzt. Mit dem schon
seit lingerer Zeit bestehenden Internationalen Pen-
Club und dem Internationalen Rat fiir Museen usw.
arbeitet die UNESCO eng zusammen.

So erstellt und erginzt die UNESCO auf Empfeh-
lung eines Komitees von Sachverstindigen laufend
Verzeichnisse farbiger Kunstreproduktionen von hoher
Qualitit; sie bemiiht sich dabei um eine gerechte Ver-
tretung der verschiedensten kiinstlerischen Richtun-
gen. Sie iiberlisst den Mitgliedstaaten Sammlungen
solcher Reproduktionen, die insbesondere in Schulen,
kulturellen Institutionen, Arbeiterheimen und -kan-
tinen ausgestellt werden kionnen. Solche Wanderaus-
stellungen befinden sich gegenwiirtig in Australien,
Brasilien, Ecuador, Haiti, Indien, Mexiko, Norwegen,
Iran, Tunesien, Uruguay und in den britischen Kolo-
nien Afrikas.

Im <Katalog der farbigen Reproduktionen der Ma-
lerei von 1860 bis 1949», der die bezeichnendsten
Werke europiischer Tradition enthilt, findet man die
Namen Hodler, Klee, Augusto Giacometti, Amiet, so-
wie eine Liste von Kunstverlagen und Druckereien
der Schweiz. Ausserdem versffentlichte die UNESCO
dieses Jahr ein internationales Verzeichnis der «<Ar-
chives photographiques d’ceuvres d’art». Die Institute
unseres Landes sind darin sehr gut vertreten.

Auf dem Gebiete der Musik erleichtert die UNESCO
die Organisation internationaler Festspiele, fiihrt ein
umfassendes Verzeichnis der auf Platten oder Ton-
band aufgenommenen Werke, erteilt selbst Auftrige
zur Aufnahme von folkloristischer Musik und ganz all-
gemein von hochwertigen, noch nicht im Handel er-
hiltlichen Chor- und Orchesterwerken. Jeden Monat
veranstaltet sie im UNESCO-Haus in Paris Konzerte
und Radioiibertragungen mit jungen, zeitgenossischen
Komponisten. Das Februar-Programm enthielt zum
Beispiel Quartette von fiinf «unbekannten» Musikern
aus Uruguay, Belgien, USA, Spanien und Frankreich.

Fiir die Museen erméglicht die UNESCO den Aus-
tausch von Informationen. Sie fordert auch die Mit-
wirkung der Museen an der Jugend- und Erwachsenen-
erziehung. Endlich wird im Jahre 1951 ein internatio-
nales Expertenkomitee ernannt, dass die UNESCO auf
dem Gebiete der Erhaltung, dem Schutz und der Wie-
derherstellung von Kunstdenkmalern und historischen
Stiatten beraten soll.

Viele kulturelle und wissenschaftliche Verbinde be-
schiftigen sich heutzutage mit dem Problem einer
internationalen Bibliographie. Die UNESCO unterhilt
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auch ein internationales Gutschein-System, das Insti-
tutionen und Einzelpersonen aus valutaschwachen
Landern gestattet, in Lindern mit harter Wihrung Bii-
cher, Abhandlungen, Filme und wissenschaftliches
Material zu kaufen. Dieses neue Zahlungsverfahren,
das den administrativen und finanziellen Schwierig-
keiten, die den freien Verkehr behindern, teilweise
abhilft, erweist sich fiir den Austausch geistiger Werte
von grosster Bedeutung. Die Schweiz, in der das Ver-
lagswesen wesentlich vom Export abhingt, ist an der
Entwicklung und Verbreitung dieses Systems, das sich
bisher bewihrt hat, lebhaft interessiert. Neunzehn
Lénder sind daran beteiligt.

Die UNESCO befasst sich ausserdem mit dem Ur-
heberrecht, und zwar in Zusammenarbeit mit den ein-
schiigigen Organisationen, d. h. mit der Berner Union
und der panamerikanischen Union.

Auf dem Gebiet der Drucklegung hat die UNESCO
die Publikation des «Index translationum» wieder auf-
genommen, die wihrend des Krieges unterbrochen war.
Der erste Band bezieht sich auf das Jahr 1948; er ent-
halt rund 9000 Titel von Uebersetzungen, die in sechs-
undzwanzig Lindern in neunzehn Sprachen erschienen
sind.

Augenblicklich bereitet die UNESCO die Veroffent-
lichung einer «<Revue internationale des arts» vor, die
vierteljahrlich in England, in den Vereinigten Staa-
ten, in Frankreich und in der Schweiz erscheinen soll.

*
Stipendien

Im Ausland studieren bedeutet nicht nur, sich mit

Methoden und Entdeckungen vertraut machen, die im
eigenen Lande wenig bekannt sind, sondern vielmehr
personliche Beziehungen ankniipfen und jene Anpas-
sungsfihigkeit entwickeln, die fiir jedes wirkliche Ver-
stindnis anderer Volker unumginglich ist. Daher er-
mutigt die UNESCO Personen verschiedener Nationa-
litdten, sozialer Schichten und Kulturkreise zu Reisen
und Aufenthalten im Auslande zum Zwecke der Er-
ziehung und der beruflichen Ausbildung.
- Vom Februar 1947 bis Dezember 1949 hat die
UNESCO 91 Studien-Stipendien erteilt, die einen Aus-
landaufenthalt von drei bis sechs Monaten erlaubten
und eine Totalausgabe von 290 000 Dollar darstellten.
Die Zahl der von der UNESCO patronisierten Stipen-
dien belief sich auf 165 (236 305 Dollar).

Durch ihre Informationszentrale stellt die UNESCO
ein methodisches Verzeichnis der gegenwirtigen Ar-
beitspline der internationalen Stipendien und der an-
deren Erleichterungen auf, die den sich fiir Studien
im Auslande interessierenden Personen geboten wer-
den, wie Studienaufenthalte, organisierte Reisen von
Arbeitern oder jungen Leuten, voriibergehende Lehr-
stellen. Den «Etudes a I’étranger», einer Publikation
der UNESCO, ist zu entnehmen, dass die Regierun-
gen seit dem 1. Januar 1947 9431, die Universitiaten
1337, private nationale oder internationale Organisa-
tionen 3537, die Vereinigten Nationen und ihre spe-
zialisierten Institutionen 765 Stipendien erteilt haben;
das Total belduft sich auf 15070 Stipendien.

Auf die ganze Welt bezogen, macht sich eine
Knappheit an Technikern und erstklassigen Sachver-
stindigen auf fast allen Gebieten der modernen Ak-
tivitait bemerkbar. In diesem Zusammenhang nimmt
die UNESCO an einer Kampagne teil, die darauf ab-
zielt, die Zahl der Stipendien zu vergrossern.

*
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Opfer des Krieges

Kinder ohne Heimstitten, Schulhiuser ohne Be-
dachung, Bibliotheken ohne Biicher, verlassene La-
boratorien, ausgepliinderte Museen — das ist die Hin-
terlassenschaft, welche die UNESCO nach Ende der
Feindseligkeiten iibernahm. Um wieder aufzubauen,
was sechs Jahre Krieg zerstort haben — eine dring-
liche und aufreibende Aufgabe —, hatte die Organisa-
tion ganz vorne zu beginnen. Sie zog vorerst die Bilanz
der Verluste und der Bediirfnisse, indem sie sechzehn
kriegsgeschidigte Linder Europas und des Fernen, spi-
ter auch des Nahen Ostens, bereisen liess und entspre-
chende Nachforschungen veranlasste. Zudem regte sie
die Hilfstatigkeit nationaler und internationaler Or-
ganisationen und Privater an und versuchte sie zu
koordinieren (Subventionierung, Arbeitsleistungen).
Die UNESCO leistete auch direkte Hilfe durch grosse
Lieferungen von Schuleinrichtungen, wissenschaft-
lichen Instrumenten und Biichern, durch die Schaffung
von Stipendien fiir Studienzwecke, Leistungen an die
freiwilligen Arbeitslager und Kinderdérfer.

Wenn die von der UNESCO anfinglich gewihrte
Hilfe einen sehr allgemeinen Charakter besass, so ge-
staltete sie sich sehr bald konkreter. Beispielsweise
wurden 1947 zwei Institute, eines in China, ein ande-
res in Polen, wieder eingerichtet, namlich die medi-
zinische Abteilung der Academia Sinica in Shanghai,
die eine wissenschaftliche Ausriistung im Werte von
8703 Dollar erhielt, und das Institut Nenski (Experi-
mentalbiologie) in Lodz, dem zu diesem Zwecke 8436
Dollar zugesprochen wurden. Fiir wissenschaftliche
Einrichtungen zugunsten Oesterreichs, Chinas, Frank-
reichs, Griechenlands, Ungarns, Irans, Italiens, Indo-
nesiens, der Philippinen, Polens und der Tschecho-
slowakei verwendete die UNESCO die folgenden Be-
trige: 1947: 202861 Dollar, 1948: 171566 Dollar,
1949: 78993 Dollar. Des weitern wurden diesen und
andern Lindern Schulmaterialien, Biicher und Biblio-
thekausriistungen sewie von Kiinstlern, Musikern, Mu-
seen benotigte Gegenstiinde abgegeben. 1948 erhielten
entsprechende Institutionen von zwolf Staaten vierzig
Lesegerite fiir Mikrofilme, Oesterreich, Ungarn und
Polen ausserdem je ein vollstindiges Mikro-Laborato-
rium.

Die UNESCO beteiligt sich an der internationalen
Zusammenarbeit der Arbeitslager fiir Freiwillige, die
in den kriegsverwiisteten Gebieten fiir den materiel-
len Wiederaufbau eingerichtet worden sind. Sie stellte
den freiwilligen Helfern Wanderbibliotheken zur Ver-
fiicung und entsandte geeignete Referenten in die La-
ger. Zu den populirsten Unternehmungen der UNESCO
aber gehort die Hilfe, die sie den kérperlich und gei-
stig benachteiligten Kindern angedeihen ldsst. Sie
unterstiitzt eine ganze Anzahl Kinderdorfer, wobei
ihre Hilfe an die internationale Genossenschaft der
Kinderdorfer (Fédération Internationale des Commu-
nautés d’Enfants, FICE) dieser erméglichte, die ersten
Schwierigkeiten zu iiberbriicken. Im Rahmen ihrer
Hilfe an die Fliichtlinge des Nahen Ostens konnte die
UNESCO nahezu sechzig Schulen neu einrichten. Dort,
wo geeignete Raumlichkeiten fehlten, stellte sie dafiir
sogar Zelte auf. Ferner hat sie das notwendige Lehr-
material bereitgestellt und freiwillige Lehrkrifte an-
geworben.

Das Wiederauftbau- und Hilfsprogramm der
UNESCO i#ndert sich jedoch stets, da trotz allem, was
schon getan wurde, die Not noch unendlich gross ist



und zufolge von Kriegen und Naturkatastrophen im-
mer wieder neue Linder heimsucht. Die Zahl der Kin-
der zum Beispiel, deren grundlegendsten Bediirfnis-
sen noch nicht Geniige getan ist, wird auf iiber 100
Millionen geschitzt. Allein in Europa leben 13 Millio-
nen Waisenkinder. Parallel zu ihrer eigentlichen er-
zieherischen Aufgabe bemiiht sich die UNESCO, in
enger Zusammenarbeit mit dem internationalen Kin-
derhilfsfonds (UNICEF) und den Spezialorganisatio-
nen der UNO, die Hilfe an die korperlich und geistig
benachteiligten Kinder auch in anderer Weise zu ver-
vollstindigen.

. und die Schweiz?

Dies sind, kurz zusammengefasst, die Hauptaufga-
ben und die bisherigen Resultate der Titigkeit der
UNESCO. Zur Durchfithrung ihres Programmes stehen
der Organisation, die heute 59 Mitgliedstaaten zdhlt,
nur rund 8 Millionen Dollar im Jahr zur Verfiigung,
Mittel, die ungefihr dem Jahresbudget der Universi-
tit Chicago entsprechen. Der Beitrag der Schweiz —
565 000 Franken im Jahre 1949 — stellt pro Kopf un-
serer Bevolkerung 15 Rappen dar.

Unser Land, das dem Austausch von Ideen und Er-
fahrungen immer offen stand, das der Welt Rousseau
und Pestalozzi, Paracelsus und Euler, Borromini und
Burckhardt geschenkt hat, kann sich den grossen An-
strengungen nicht entziehen, die von unserer Genera-
tion im Hinblick auf eine Neubewertung und Neu-
orientierung von Wissenschaft, Erziehung und Kultur
unternommen werden. Die UNESCO bietet der Schweiz
nicht nur eine einzigartige Gelegenheit, ihre eigenen

Werte und ihre Eigenart besser bekannt zu machen,
sondern auch ihren Willen zur internationalen Soli-
daritit durch Taten zu bekunden.

Die Nationale Schweizerische UNESCO-Kommis-
sion, die am 23. Mai 1949 in Bern gegriindet wurde,
hat sich zum Hauptziel gesetzt, gemeinsam mit gleich-
gesinnten Institutionen dazu beizutragen, die Ziele der
UNESCO zu erreichen, deren Programm durchzufiih-
ren und ihr Werk zu vollenden. Thre Verantwortung
ist gross. Jaime Torres Bodet erinnerte kiirzlich daran,
wenn er sagte: «Dort, wo tatkriftige und einflussreiche
nationale Kommissionen bestehen, konnte die UNESCO
damit beginnen, die Mauer der allgemeinen Gleich-
ciiltigkeit niederzureissen. Wo diese aber fehlen oder
den klaren Blick fiir die Wirklichkeit vermissen las-
sen, ist die UNESCO lediglich Abbild eines Verspre-
chens.»

Das bedeutet, dass unsere nationale Kommission
nicht allein arbeiten kann; sie braucht die Hilfe aller
schweizerischen Kreise, die sich mit Erziehung, Wis-
senschaft und Kultur beschiftigen. Wir konnen uns
bereits auf den wertvollen Beistand unserer grossen
Lehrerverbinde verlassen. Anlisslich des ersten In-
formationskurses, den unsere Kommission iiber das
Thema «Die Schweizer Schule und das Problem der
Volkerverstindigung» in Boldern veranstaltete, haben
uns mehrere kantonale Departemente ihre Mitarbeit
gelichen. Wire es wohl zu unbescheiden, die Direk-
toren aller kantonalen Erziehungsdepartemente zu
bitten, uns in Zukunft die gleiche Unterstiitzung zu
gewihren?

Maurice Bastian.

Die Schweizer Schule und das Problem der Vilkerverstindigung
Bericht iiber den 1. Informationskurs, abgehalten vom 19.—27. Juli 1950 auf Boldern bei Ziirich

Veranstaltet durch die I. Sektion der Nationalen
UNESCO-Kommissien, in Zusammenarbeit mit den
grossen schweizerischen Lehrervereinen, nahm dieser
erste Informationskurs iiber UNESCO-Fragen einen
ausgezeichneten Verlauf. Unter der Leitung eines klei-
nen Arbeitsausschusses fiithlten sich die 44 Teilnehmer
in der herrlich gelegenen evangelischen Heimstitte
Boldern ob Minnedorf wohlaufgehoben.

Die Teilnehmer waren in der Mehrzahl Lehrer und
Lehrerinnen (36), ferner Primarschul-Inspektoren
(2), Vertreter der Studentenschaft der Universitat
Bern (2), Lehrpersonen des Pestalozzi-Dorfes in Tro-
gen (2), und schliesslich Besucher in wechselnder Zahl
aus verschiedenen Berufskreisen, die nur fiir einzelne
Tage oder Vortrige kamen.

Als Teilnehmer wie als Referenten arbeiteten An-
gehorige von drei Landessprachen, der Hauptkonfes-
sionen, der verschiedenen politischen Richtungen, Da-
men und Herren von verschiedenen Schulstufen und
Schularten in schonster Eintracht zusammen, und von
25 Kantonen waren ihrer 17 vertreten, Bern und Zii-
rich mit besonders starkem Aufmarsch. Das zeitigte
in den Diskussionen eine Menge verschiedener Ge-
sichtspunkte und interessanter Ankniipfungsméglich-
keiten und fiihrte zu gehaltvollem Gedanken-Austausch
mit gegenseitig iiberraschender Entdeckung von aller-
hand wertvollen Gemeinsamkeiten. Aber es zeigte sich
auch die Verschiedenheit der kantonalen Schulsy-
steme, der Zielsetzung und der lokalen, stidtischen

oder lindlichen Mentalitat und Unterrichtsweise, so
dass einem klar wurde, dass eine uniforme Realisie-
rungsweise ausgeschlossen ist. Ohne den grossen Zielen
oder den allgemeingiilticen Ideen und Prinzipien Ab-
bruch zu tun, muss man in weitumfassender und tief-
blickender Toleranz die Art der Information und Er-
ziehung der Vielgestaltigkeit der Schulsysteme anzu-
passen suchen. Das erfordert eine grosse Bereitwillig-
keit und ein aufgeschlossenes Verstindnis bei den
Schulbehorden wie bei den Eltern und wie bei der
Lehrerschaft aller Stufen. Das aber ist nur durch még-
lichst ausgedehnte, anhaltende und freie Information
zu erreichen. Das ist wohl ein miihsamer und zeitrau-
bender, aber solider Weg, und auf diese Weise bleibt
hiiben und driiben der personlichen Verantwortungs-
bewusstheit und der individuellen Schépferkraft in der
Realisierung der grossen Ziele ein freier Raum.

Dass das Ziel der UNESCO, in den Volkern das
Verstandnis und den Willen zur Volkerverstindigung
zu verbreiten, eine Menge von Problemen in Erziehung
und Unterricht sowohl in der Schule wie in der Fa-
milie, im Beruf wie im offentlichen Leben stellt, und
dass dabei Grundfragen der Staatsgestaltung wie der
Personlichkeitsbildung beriihrt werden, das ward den
Teilnehmern klar, und da und dort mischte sich wohl
einige Sorge vor den Schwierigkeiten der Aufgabe in
das Gliicksgefiihl, sich offen und geweitet und durch
die Vortrige wie durch den Kontakt mit Gleichstre-
benden bereichert zu wissen. In dieser Atmosphére von
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Aufgeschlossenheit und Bereitschaft, ja von Ergriffen-
heit durch die grosse Sache und das menschliche Wohl-
wollen, verschwand der anfanglich ziemlich allgemein
verbreitete Skeptizismus recht rasch und das aufbre-
chende Interesse dusserte sich in der gespannten Auf-
merksamkeit wihrend der Vortrige, in den allgemei-
nen Diskussionen und in den personlichen Gesprichen,
die oft his in die Nacht hinein dauerten. Schon wih-
rend des Kurses wurden Zeitungsartikel verfasst und
seit dem Abschluss des Kurses sind in den verschie-
densten Zeitungen iiber 70 Artikel bis heute erschie-
nen und es werden noch weitere folgen. Fast alle Teil-
nehmer stellten Vortrige in Lehrerkonferenzen und
-versammlungen, in kirchlichen und politischen Zir-
keln in Aussicht, und eine vermehrte Nachfrage nach
Vortrigen in Schulsynoden und Volkshildungsvereinen
ist festzustellen.

Sicher ist, dass der Kurs eine anhaltende Wirkung
ausgeiibt hat, die sich sowohl in der Schule wie im
offentlichen Leben zeigen wird. Und wenn schon eine
Schwalbe noch keinen Sommer ausmacht, so verkiin-
det sie doch sein Nahen. So diirfen wir wohl einen
allmihlichen Abbau der ablehnenden Haltung und
eine Zunahme des Interesses fiir die Probleme der
UNESCO erhoffen. Aufschlussreich war die wieder-
holt gehorte Aeusserung: «Nun werde ich die Zei-
tungsnachrichten iiber die UNO und die UNESCO
nicht mehr iiberspringen; denn jetzt werde ich sie
verstchen konnen», oder: «Ich habe nicht gewusst,
dass die UNO und die UNESCO so grossartige Institu-
tionen sind und uns so viel angehen». Der Wunsch
nach weiteren Kursen und nach informierender Li-
teratur, besonders in deutscher Sprache, war allge-
mein und man war dankbar fiir das durch unser Sekre-
tariat zur Verfiigung gestellte Material.

Diese starke Wirkung war méglich, weil die meisten
Vortrige von ausserordentlicher Qualitit waren, so-
wohl in bezug auf ihren sachlichen Gehalt wie durch
die Gesinnung, die sie durchstrahlte. Wir fithlen uns
unseren Referenten zu warmem Dank verpflichtet.
-Man spiirte ihnen an, dass sie um der Sache willen ge-
kommen waren, sind doch alle mit Arbeit iiberlastet.

Haupiziele des Kurses waren:

1. das Interesse der Teilnehmer auf das zeitgends-
sische Weltgeschehen und auf einige der grossen Pro-
bleme zu lenken, vor die sich die Regierungen, die
Volker und die Menschen in allen Gebieten mensch-
licher Betidtigung gestellt sehen, in Politik, Wirtschaft
und Kultur.

2. galt es, eines dieser grossen Probleme, das der
Violkerverstindigung, in seiner Bedeutung fiir Schule
und Erziehung in unserem freiheitlich — demokrati-
schen — sozialen Rechtsstaat erkennen zu lassen; denn
das Ringen um den Aufbau des Weltfriedens beriihrt
die staatliche Existenz wie die individuelle.

3. sollte die Kenntnis iiber die zu diesem Zwecke
errichtete grosse Organisation der Vereinten Nationen
und ihrer Spezialorganisationen verbreitet werden.

4. handelte es sich darum, die UNESCO in ihren
Zielen, ihrem Werden und Wirken kennen zu lernen;
denn die Schweiz hat durch ihren Beitritt zu dieser
Organisation eine Reihe von Verpflichtungen iiber-
nommen, darunter die unter 2, 3 und 4 erwihnten Auf-
gaben.

5. war die Méglichkeit der Einordnung einiger Be-
strebungen der UNESCO in Schule und Erwachsenen-
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bildung zu priifen und eventuelle Realisierung anzu-
regen.

6. war das neue Ziel der Erziehung zum Frieden
ins Auge zu fassen.

Diese Ziele bestimmten die Auswahl der Vortrage.
Die Zweiteilung in einen mehr historisch-institutionel-
len ersten und in einen philosophisch-pidagogisch-
methodischen zweiten Teil erwies sich als glinstig. Auf
die Schilderung der Bestrebungen zu einer Einigung
Europas, die Nationalrat Boerlin gab, folgten Frl. Dr.
Somazzi mit der Entstehungsgeschichte des Bundes
der UNO, Prof. von Greyerz, Bern, mit dem Vortrag
«Die Biinde in der Geschichte» und Prof. P. Guggen-
heim, Genf, mit «Universalisme et régionalisme dans
I'organisation internationale». Prof. Guggenheim legte
die Wurzeln und die Geschichte der Bewegung der
Menschenrechte klar und liess daraus die moderne
universale Deklaration der Menschenrechte heraus-
wachsen, worauf Erziehungsdirektor M. Feldmann,
Bern, ein eindriickliches Bild von der «Presse, ihrer
Freiheit, ihrer Verantwortung» entwarf. Ein Nachmit-
tag stand Dr. Bastian zu einer ausfiihrlichen Darstel-
lung der UNESCO zur Verfiigung, worauf Frl. Dr. So-
mazzi die Struktur der Organisation der UNO und ihre
Bemiihungen um den Frieden darlegte, Frau Dr. Baum-
gartner-Tramer iiber <«Die psychologischen Voraus-
setzungen der Erziehung zum Frieden» und National-
rat Dr. Wick, Luzern, iiber «Die christlichen Grund-
lagen des Friedens» sprachen.

Damit war die Briicke geschlagen zum zweiten Teil
des Kurses, der den Fragen der Kultur, der Wissen-
schaft, der Erziehung und der Gemeinschaft gewidmet
war, indem Prof. Hiberlin, Basel, diese Begriffe klarte.
Thm folgten Prof. Louis Meylan, Lausanne, der aus
reicher Erfahrung die Verbindung zwischen der «Ecole
suisse et I’éducation a ’humanité» herstellte, Dr. Forel,
St. Prex, der die grundlegenden psychologischen Zu-
sammenhinge zwischen «I’enfant et la paix» beleuch-
tete und die erstaunlichen praktischen Erfolge eines
Sepeg-Kurses in Cagliari, Sardinien, schilderte, wih-
rend Herr Michaud, Vevey, die guten Erfolge und die
noch reicher auszuschopfenden Moglichkeiten der
«Echanges d’écoliers entre la Suisse et les pays voi-
sins» schilderte und Seminardirektor Guido Calgari
ither «Lo spirito europeo quale risulta dell’ attivita
culturale e sociale internazionale» sprach. Prof. W.
Kigi, Ziirich, packte die ganze Zuhorerschaft mit der
dringend notwendigen Klirung «Vom Recht des Men-
schen, vom Rechtsstaat und vom Vélkerrecht» und Dr.
Wartenweiler wies mit seinem Bericht tiber «Die Er-
wachsenenbildung in der Schweiz und in andern Lan-
dern» auf diese dringend ernst zu nehmende Aufgabe
hin, der in der Schweiz noch zu wenig Beachtung ge-
schenkt wird.

Ein ganzer Tag war dem brennend gewordenen Pro-
blem des Geschichtsunterrichtes an Schweizer Schu-
len gewidmet, wozu Dr. Gruner-Burckhardt, Basel,
seine scharfsinnige und aufschlussreiche Untersuchung
itber «Europidische und Weltgeschichte im Unterricht
und in den Lehrmitteln der Schweiz» darlegte, wih-
rend D. Lasserre, Lausanne, an einem Beispiel aus der
Schweizergeschichte «L’enseignement de I’histoire et la
solidarité internationale» und «La neutralité et la col-
laboration internationale» beleuchtete. Die Diskus-
sion tiber die Eingliederung in den Unterricht aller
Stufen geriet nur kurz, weil wir unsere auslindischen
Giste noch zu Worte kommen lassen wollten iiber das,



was andernorts getan wird und weil schon der Auto-
car vor dem Hause wartete, der den Grossteil der Teil-
nehmer nach Einsiedeln entfiihrte, wo P. Prof. Riber
eine Fithrung durch das Stift angeordnet hatte und
wo sie abends unter freiem Himmel und unter Don-
ner, Blitz und Regenschauern einer Auffiihrung von
Calderons «Welttheater» heiwohnten.

Der letzte Kurstag brachte noch einen Vortrag von
Frl. Dr. Rotten iiber «Kinderdorfer, Erfahrungen und
Hoffnungen», worin sie besonders die vom Pestalozzi-
dorf in Trogen ausgehenden Anregungen darlegte,
und dann schloss Frl. Dr. Somazzi den Reigen der Vor-
trige mit einem geschichtlichen Ueberblick «Vom
Bund der Eidgenossen zum Bund der Vereinten Na-
tionen», um in Grundsitzen und Struktur-Elementen
des auf Schweizer Boden geschichtlich Gewordenen
die Parallelen mit den Bemiihungen der Organisation
der Vereinten Nationen um Verbiindung und Zusam-
menarbeit im Dienste von Frieden, Freiheit, Recht und
allgemeiner Wohlfahrt aufzudecken und erkennen zu
lassen, dass es sich hier in manchen Punkten um eine
grossartice Gestaltung wohlvertrauter nationalge-
schichtlicher Grundsitze auf internationalem, auf
weltweitem Boden handelt.

Ein kleines Feld ist damit bestellt und eine Saat ist

gesiit, die aufgehen und Frucht tragen wird, unserer
Schweizer Schule, dem Volke und der UNESCO ein
wenig zu Nutz und Frommen. Dem allseitigen Wunsche
nach weiteren solchen Kursen wird Rechnung zu tra-
gen sein. Ueber Zeitpunkt, Ort und Dauer der Kurse,
iiber die Zahl und die Auswahl der Vortrige, iiber
mehr Raum fiir die Diskussion und tiber anderes mehr
wird noch zu reden sein. Jedenfalls sollte die Propa-
ganda in Zukunft stirker in der Tagespresse erfolgen,
damit auch andere als nur Lehrerkreise erreicht und
interessiert werden kénnen, auch wenn es sich vorwie-
gend um pidagogische Probleme handelt. Denn die
Fragen der Erziehung wie des Friedens sind eine
«Sache des grossen Haufens», ganz besonders in einem
freiheitlich-demokratischen Staat und Volk.

Den Vortragenden und den Mitarbeitern, den Teil-
nehmern und der Heimstitte Boldern, den Erzichungs-
direktionen,dem Sekretariat der Nationalen UNESCO-
Kommission und dem Politischen Departement, das
den Kurs durch eine Subvention erméglicht hat, sei
der beste Dank ausgesprochen, dass dieser erste schwei-
zerische UNESCO-Kurs zum guten Gelingen gebracht

werden konnte.
Im Namen des Arbeitsausschusses:

Die Prisidentin: Ide Somazzi, Bern.

Lo spirito europeo

quale risulta dellattivita culturale e sociale internazionale

Dariiber sprach Herr Dr. Guido Calgari, Direktor
des Kantonalen Lehrerseminars in Locarno, auf Grund
eigener Erfahrungen und Erkenntnisse. Er verdankte
sie einem langen Aufenthalt unter den Analphabeten
von Lucanien, Siiditalien, dann dem kulturellen Dienst
in Arosa, bei Tuberkulose-Patienten aus sieben Natio-
nen, und besonders den internationalen Treffen in
Bern, wohin die Europahilfe durch ihre Kommission
fiir Schulung und kulturellen Austausch eine Reihe
von Dozenten aus Italien und Oesterreich, aus der
Tschechoslowakei, aus Finnland und Jugoslawien und
aus der Schweiz zu freien Gesprichen eingeladen hatte.

Trotz Stammes- und sprachlicher Verwandtschaft
war mit den siiditalienischen Analphabeten keine tie-
fere Verstindigung méglich; es waren keine gemein-
samen geistigen Interessen festzustellen, und Angst und
feindselige, misstrauische Abwehr liessen kein Ver-
trauen, grosste Armut und primitivste Lebensverhilt-
nisse dieser heutigen Hohlenhewohner liessen keinen
geistigen Austausch aufkommen.

Ganz anders gestaltete sich der Verkehr mit den
zwar anderssprachigen und andern Nationen und Kon-
fessionen angehorenden Patienten in Arosa und be-
sonders mit den in Bern versammelten Dozenten:; da
entstand rasch eine geistise Atmosphire, und es lies-
sen sich bald gemeinsame Tendenzen und Erfahrun-
gen, gemeinsame Interessen erkennen, und vor allem
fand man sich gegenseitig in der gleichen Wertung
bestimmter Tatsachen und in der Anerkennung ge-
meinsamer geistiger und ethischer Werte. Es zeigte sich
da das Phinomen des «europiischen Geistes». Seine
Feinde sind nicht nur die ungliicklichen Analphabe-
ten, die von hoheren Interessen abgekehrt, in den Fes-
seln primitivster Lebensnot, vom Streben nach Frei-
heit und Gliick noch nichts wissen; gefidhrlicher sind
ihm die durch Nationalismus Verblendeten, die die

Kliifte zwischen den Nationen unheilvoll erweitern
und eine Verstindigung und den freien Strom des
Austausches zwischen den Nationen erschweren. Von
allen Nationalismen ist der kulturelle Nationalismus
der schlimmste.

Das verletzende und verhetzende Gerede von einer
kulturellen Hegemonie der einen Rasse oder Nation
iiber die andern erweist sich als unverniinftig, sobald
man bedenkt, dass die Quellen unserer Moral dem
Orient wie dem Okzident zugehdren, und dass der
Dekalog selber eine Synthese ethischer Konzeptionen
fritherer Philosophien und Religionen darstellt (was
ihn nicht herabsetzt, sondern seine Autoritit bestd-
tigt), sobald man feststellt, wie sehr in der Bibel, bei
Sokrates und Plato, bei den Kirchenvitern und den
Reformatoren, bei den Humanisten und in allen Spra-
chen des Universums gemeinsame Empfindungen und
Gedanken zum Ausdruck kamen und noch kommen,
— wenn man gar den Weg der Wissenschaft verfolgt,
von Galileo Galilei, Giordano Bruno, von Bacon und
Descartes bis zu den heutigen Physikern, — wenn man
nicht vergisst, dass die religiose Revolution der Refor-
mation wie die politische und soziale Franzosische Re-
volution fast die gleichen politischen Institutionen in
Europa, in den Vereinigten Staaten von Nordamerika,
in Siidamerika, in Australien und Afrika hervorgeru-
fen haben, — wenn man gar die universale Kraft und
Bedeutung der Kunst hbedenkt, ob es sich um die ho-
merischen Epen oder um die Siegfriedsage handle, um
chinesische Dichtungen oder um Symphonien Beetho-
vens. All das zeigt, dass es allgemeinmenschliche Krafte
und Konzeptionen und einen universalen Kulturschatz
¢ibt, der der Menschheit zugehort.

Die Frage stellt sich nun, ob man auch von einem
geistigen Europa sprechen konne, das sich in der Ge-
genwart im gemeinsamen Ikon und in der Vergangen-
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heit in charakteristischen Krisen manifestierte. Auf
diesen philosophischen Aspekt antwortete Léon
Brunschwig in seinem «Esprit européen» in den
«Cahiers de philosophies» von 1948 folgendermassen:
«Die Geschichte der Idee der Menschlichkeit von Des-
cartes und Pascal bis Condorcet hat der Welt das Bei-
spiel von wahrhaftem geistigem Heldenmut als Erbe
itbergeben, eines Heldenmutes, der durch das Ver-
trauen in die Bestimmung des Menschen genihrt, die
Existenz eines europaischen Geistes mit gemeinsamen
Anliegen beweist; es ist ein Geist, der den Menschen
aller Rassen gemeinsam ist.»

Im selben 19. Jahrhundert, in dem der Nationalis-
mus bis zum Paroxismus gesteigert wurde, der zu
Kriegen und zum faszistischen Regime fiihrte, im sel-
ben 19. Jahrhundert manifestieren sich doch auch all-
gemeine Stromungen in allen Vilkern, zeigen sich
gleiche Krisen in den verschiedenen Nationen. So ge-
langt man zu der Schlussfolgerung: Es existiert eine
europiische Kultur, Kultur verstanden als Gesamtheit
der Mittel, die der Mensch braucht, um seine tigliche
Lebenslage zu verbessern, sie besser zu ordnen, sie
etwas gerechter, etwas reicher, etwas sozialer zu ge-

stalten. Aber diese Kultur bleibt starr und tot, wenn
sie nicht in die Seelen dringt, wenn die Wissenschaft
nur Wissen bleibt und nicht Gewissen wird, wenn Kul-
tur nicht zur Grossmut gegen die Mitmenschen wird.
Die europiische Kultur bleibt toter Buchstabe, wenn
Europa als geographischer Begriff nicht in den Be-
griff «<Europa als geistige Gemeinschaft> umgewandelt
wird. Die europdische Kultur ist geprigt durch grie-
chisches Denken, romisches Recht und christliche Ca-
ritas. Bedenkt man, dass Denken, Kultur und Wissen-
schaft, um zu voller Auswirkung zu kommen, sich zur
Grossmut, zur generosita erheben miissen, so erkennt
man, dass auch sie unter ethische Werte gestellt wer-
den diirfen, dass auch fiir sie die Forderung der Agapé
des Apostels Paulus, das Prinzip der Caritas gilt. Die
Schweiz hat oft in Uneigenniitzigkeit Caritas geiibt.
sollte daher besonderes Verstandnis fiir die Briiderlich-
keit des europiischen Geistes aufbringen. Doch zu oft
noch stésst man auf eine zu enge, phantasielose, eigen-
brotlerische Einstellung zur Welt. Dies zu dndern ist.
wie so vieles andere in der Welt, eine Aufgabe der

Erziehung. (So.)

Die UNESCO zur Rassenfrage

Der Rat der Vereinigten Nationen fand, es geniige
nicht, wenn in der Charta der UNESCO vom Jahre
1945 das Dogma von der Ungleichheit der Rassen fiir
das Zustandekommen des zweiten Weltkrieges ver-
antwortlich gemacht werde. 1948 forderte dieser Rat
die UNESCO auf, ein Programm aufzustellen fiir die
Verbreitung wissenschaftlicher Tatsachen, die die Ras-
senvorurteile zum Verschwinden bringen sollten. Im
folgenden Jahre fasste die Konferenz der UNESCO
drei Beschliisse, die nicht nur die Erforschung und
Verbreitung wissenschaftlicher Tatsachen zur Rassen-
frage, sondern auch einen Plan zu deren Auswertung
in der Erziehung vorsahen.

" Eine aus Anthropologen und Soziologen verschiede-
ner Linder zusammengesetzte Studienkommission
machte sich im Dezember 1949 ans Werk, um den ge-
genwiirtigen Stand der wissenschaftlichen Forschung
zur Rassenfrage darzulegen. Der Text ihrer «Erkla-
rung» wurde von zahlreichen Gelehrten verschiedener
Lander gepriift, erginzt und abgesndert.

Die Rassenfrage beschiftigte die Wissenschaft erst-
mals am Anfang des 19. Jahrhunderts, um dann bald
auf das Niveau der politischen Diskussionen abzuglei-
ten. Psychologie, Biologie und Anthropologie erleb-
ten aber in den letzten 50 Jahren einen betrichtlichen
Aufschwung, und die Forschungsiesultate dieser Wis-
senschaften finden nunmehr, soweit sie die Rassen-
frage betreffen, in den allgemeinen Formu'ierungen
der UNESCO-Kommission ihren Niederschlag. Es ma-
nifestiert sich darin die Erkenntnis, dass das Rassen-
problem in unserer Zeit nur gelost werden kann durch
ein gemeinsames Vorgehen in verschiedenen wissen-
schaftlichen Disziplinen; es ist nicht nur ein biologi-
sches, sondern auch ein soziales und moralisches Pro-
blem. In 15 Abschnitten fasst die «Erklirung vom
18. Juli 1950» die Aspekte zusammen, die die Rassen-
frage heute im Lichte der Biologie, der Gesellschafts-
lehre und der Psychologie zeigt.

Die Erklirung schliesst mit den folgenden fanf
Thesen :
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«l. Mit rein physischen und physiologischen
Merkmalen kénnen die Anthropologen keine (wert-
missige) Klassifizierung der Rassen begriinden.

2. Die Forschung hat bis heute die Richtigkeit
jener These nicht nachgewiesen, die sagt, dass die
Menschheitsgruppen sich in Intelligenz und Tem-
perament durch angeborene Wesensziige unter-
scheiden wiirden. Wissenschaftliche Untersuchun-
gen zeigen, dass das Niveau der geistigen Fahigkei-
ten in allen Vilkergruppen ungefihr gleich ist.

3. Geschichtswissenschaft und Gesellschaftslehre
bekraftlgen die Auffassung, dass die Unterschiede
der Erbanlage nicht von Belang sind bei der Be-
stimmung der sozialen und kulturellen Unterschiede
zwischen den verschiedenen Menschheitsgruppen:
auch sind die sozialen und kulturellen Veranderun-
gen innerhalb dieser verschiedenen Gruppen im all-
gemeinen unabhingig von den Verinderungen in der
Erbanlage. Es haben sich betrachtliche soziale Um-
wilzungen vollzogen, die in keiner Weise mit ras-
sischen Verinderungen zusammenfielen.

4. Es ist durch nichts erwiesen, dass die Kreu-
zung der Rassen an sich in biologischer Hinsicht
schlechte Resultate zeitige. Wenn sie in sozialer
Hinsicht gute oder schlechte Folgen hat, so sind
diese auf Faktoren sozialer Art zuriickzufiihren.

5. Jedes normale Individuum ist befihigt, am
Gemeinschaftsleben teilzunehmen, das Wesen der
jedem Einzelnen zukommenden Pflichten zu erfas-
sen und die gegenseitigen Verpflichtungen und Bin-
dungen zu achten. Die biologischen Unterschiede,
die zwischen den Gliedern der verschiedenen Volks-
gruppen bestehen, beeintrichtigen weder poli-
tische oder gesellschaftliche Organisation noch das
moralische Leben oder die sozialen Beziehungen.»
Die UNESCO begniigte sich nicht mit dieser «Er-

klarung»; auf ihre Anregung haben wissenschaftliche
Gesellschaften zahlreiche Untersuchungen unternom-
men zum Studium der Rassenkonflikte und ihrer Ur-
sachen, und im kommenden Jahr soll durch Studien



an Ort und Stelle das offenbar giinstige Zusammen-
leben der verschiedenen Rassen in Brasilien erfasst
werden. Man hofft, die Resultate konnten zu wert-
vollen Hinweisen werden fiir Linder mit #dhnlicher Zu-
sammensetzung des Volkskérpers, aber ungiinstigen
Beziehungen zwischen den einzelnen Rassen.

Die Kenntnis der Wahrheit vermag zwar nicht

immer eine gefiithlsmissige Stellungnahme zu beein-
flussen, aber — und das wird ein erster Erfolg dieser
UNESCO-Aktion sein — sie verhindert den Unfug
pseudowissenschaftlicher Rechtfertigung von Hand-
lungen und Einstelungen, die im Unterbewussten
griinden oder ven Gefithlen ausgehen, die nicht gerne
eingestanden werden. Fritz Frosch

L’éducation du sens mondial

Il serait inexact de penser que les éducateurs se
soient complétement désintéressés, jusqu’ici, du pro-
bléme de I’éducation du sens mondial. Du moins au
degré secondaire ou les études ont, par définition, un
caractére supra-national, ou interculturel.

Mais le probléme pédagogique posé, en quelque
sorte, par ’état présent de la civilisation humaine n’en
est pas moins assez mouveau: cet intérét pour les di-
verses cultures dont I’ensemble constitue la civilisa-
tion, qui était jusqu’a la fin du siécle passé, le fait de
quelques esprits éminents, des clercs (pour rappeler un
ouvrage significatif de Julien Benda), doit caractériser
désormais Pattitude de tous ceux qui forment, dans
tous les pays, la classe hégémonique, et, 2 quelque de-
gré, de tous les citoyens; puisqu’en démocratie on ne
peut gouverner qu'appuyé sur 'opinicn publique. Et,
comme le déclarait ce grand clere, H. G. Wells, «la
course est ouverte entre I’éducation et la catastrophe».
La catastrophe — et ce n’est pas céder au gott de notre
temps pour le sensaticnnel que de déclarer qu’elle se-
rait totale — n’a quelque chance d’étre évitée que si
les diverses instances éducatives: Presse et Radio,
Eglise et Ecole, mettent en ceuvre tous les moyens dont
elles disposent, pour éveiller et approfondir, simultané-
ment chez les adultes et chez les adolescents, le senti-
ment et la conviction que, par dela les limites de son
pays et de sa culture, tout homme appartient a la com-
munauté humaine; qu’il est, comme disent les Anglo-
Saxons, en méme temps que citoyen du pays auquel
Tattachent les liens de la chair et de la culture, citoyen
du monde.

Se sentir membre de la communauté humaine, c’est
nourrir, a son égard, les sentiments qu’on éprouve pour
sa famille, ses camarades, son pays; C’est penser aux
hommes et aux cultures, dont I’ensemble constitue I’hu-
manité, avec la méme sympathie et la méme bienveil-
lance que vous inspirent les étres, différents de vous
mais prochains, qui constituent la communauté locale
ou la communauté nationale; c’est aveir conscience, a
Pégard des valeurs humaines, d’une obligation identi-
que en son essence a cet esprit civique, qui détermine
un citoyen a voter une loi dont certaines dispositions
lui sont désavantageuses, mais I'avantage pour la col-
lectivité, évident.

Le probléme de I'éducation du sens mondial se pose
ainsi en ces termes; comment le sentiment d’apparte-
nance a la communauté nationale, jusqu’ici I’affection
la plus large que connussent la trés grande majorité
des hommes, peut-il s’élargir en un sentiment d’appar-
tenance a la communauté humaine?

Il importe de ne pas britler les étapes! Le sentiment
d’appartenance a la famille doit s’étendre d’abord,
sans se détacher de ce premier milieu, au groupe des
camarades de jeu ou des camarades de classe, et de

leurs parents; si bien que l'enfant se sente «du vil-
lage» ou «du quartier». Des contacts élargis, a P’école,
au gymnase, a 'université, dans une patrouille d’éclai-
reurs ou au service militaire, noueront alors entre
I’adolescent et des adolescents d’autres régions du pays,
sans qu’il se détache pour autant de sa «petite patrie»,
des relations personnelles, grace auxquelles le senti-
ment d’appartenance a la nation, jusqu’alors abstrait
et lointain, prendra la chaude tonalité affective des
intégrations précédentes. Des contacts personnels avee
des étrangers I'ameéneront, ensuite cu simultanément,
a étendre a d’autres peuples et a d’autres cultures —
sans que cela détende d’ailleurs le lien par lequel il se
sent uni a son peuple et a sa culture — les sentiments
qu’il éprouve a I’égard de son propre pays. Le senti-
ment d’appartenance a I’humanité est ainsi I’épanouis-
sement ultime d’un mZme sentiment, s’élargissant or-
ganiquement du groupe familial au groupe local, a la
nation, a I'ensemble des cultures.

L’adolescent s’habituera ainsi 2 sentir et a penser
I’humanité sous les espéces de toutes les économies et
de toutes les cultures humaines; comme un étre bio-
psychologique, done, ou, si I'on préfére, comme un
organisme.

Et, d’abord, comme un corps dont toutes les parties
sont en inter-relation étroite. Le fait de I'imterdépen-
dance universelle, sur le plan économique, s’impose, en
effet, a Pesprit le moins imaginatif: que les circons-
tances météorologiques soient défavorables, au Canada
ou en Australie, et c’est le prix du blé, ou de la laine,
qui monte sur les marchés européens! Qu’une gréve
paralyse l'industrie aux Etats-Unis, et voici que les
machines agricoles ou les camions automobiles man-
quent, en Afrique australe ou en Asie, avec des réper-
cussions économiques ou politiques «en chaine»! La
prospérité matérielle de chacune des régions de la terre
est ainsi liée a la prospérité de toutes les autres. Ei
c’est pourquoi, en particulier, aucune guerre ne saurait
désormais étre avantageuse a personne, pas méme au
vainqueur; puisque, du fait de cette interdépendance.
le vainqueur lui-méme se trouverait amputé et appau-
vri. Volens nolens, 'humanité est un grand corps soli-
daire.

Mais aussi comme une société spirituelle, dont les
facons de sentir et de penser, diverses selon les cul-
tures, s’interpénetrent de plus en plus intimement. Non
pas, heureusement! en ce sens qu’elles tendraient a
s'uniformiser, a se standardiser (comme le vétement
ou la nourriture) ; mais en ce sens qu'un nombre crois-
sant d’hommes, tout en ceuvrant conformément a la
table de valeurs que la vocation de leur propre culture
est de promouvoir, deviennent capables de comprendre
et de respecter les valeurs, différentes et complémen-
taires, produites par les autres cultures. Si bien qu’en-
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richie et fécondée par I'apport de toutes, chacune de
ces cultures manifeste, par des eceuvres plus originales
encore, plus pleinement issues (comme dit Claudel)
les tendances ou les nuances particuliéres de son esprit,
de sa sensibilité, de sa vision plastique ou de son ima-
gination fabulatrice.

Ce sentiment d’appartenance a I’humanité concue
comme 'ensemble des économies et des cultures, com-
ment ’éveiller chez I'adolescent? Il ne peut naitre que
de contacts personnels avec des hommes dignes d’ad-
miration ou d’amiti€, appartenant aux régions et aux
cultures les plus diverses. Ce sont donc avant tout de
tels contacts qu’il faut s’ingénier a établir entre I’ado-
lescent et les cultures dont I’ensemble constitue la ci-
vilisation.

Rares sont les classes de nos écoles ot il ne se trouve
pas, au moins, un éléve appartenant a une autre cul-
ture. On s’inspirera alors de la méthode d’Angelo
Patri: Cet €léve sera invité a décrire son pays, son
genre de vie, comment sont les maisons et comment
on s’habille. On I'interrogera sur les facons culturales
et les productions du sol; sur les industries caractéris-
tiques, les arts populaires, les cérémonies du culte, les
fétes nationales, les jeux des enfants. Et, le considérant
comme un des leurs, ses camarades seront ainsi ame-
nés — intuition d’une valeur capitale pour I'objet qui
nous occupe — a sentir que des activités différentes
peuvent répondre a la méme fonction; et que des be-
soins identiques sont satisfaits, dans les diverses cul-
tures, par des moyens tres divers.

Aprés quelques expériences de cette nature, I’étran-
ger cessera d’étre pour eux I’étrange; le mot <autre»
ou c«différent» cessera de signifier pour eux «infé-
rieur» ou «condamnable». Ils admettront, et non pas
seulement en paroles, que des styles de vie différents
peuvent étre en somme équivalents; et que, dans les
diverses cultures, se manifestent simplement diverses
maniéres d’étre humain (ou, hélas! inhumain).

Mais I'école doit étre largement ouverte sur la vie.
On recourre donc aussi au témoignage d’hommes qui
aient voyagé: on trouve partout un ouvrier qui a tra-
vaillé a Iétranger, un ingénieur, un industriel ou un
missionnaire qui a vécu parmi des hommes d’autres
caltures.

On utilisera de méme les «échanges», que I'on s’em-
ploiera a multiplier. Ils s'organisent déja sur une vaste
échelle: il s’agit donc avant tout de leur assurer le ren-
dement optimum. L’éléve sur le point de partir pour
Tétranger sera orienté sur ce qu'il verra la-bas (on ne
voit pas grand chose, si I'on ne sait pas d’avance ce
que P’on va voir) ; son maitre Pinvitera a noter ses im-
pressions et a rapporter des documents bien choisis 2
Pintention de ses camarades. Les échanges de profes-
seurs comportent, pour les deux parties, des avantages
tout aussi évidents; et rien n’empéche I’école qui n’en
peut pas organiser elle-méme, d’<emprunter» quelques
joars le «stagiaire» ou le professeur étranger, en
échange dans une grande école. Nous avons sous la
main, presque partout, tout ce qu’il faut pour assurer
a nos €léves une efficace éducation du sens mondial:
il suffit de le mettre en valeur.

Pour amener I'enfant, puis I’adolescent, a sentir, a
penser, & agir dans une perspective universelle et hu-
maine, I’école devra d’ailleurs repenser son plan d’é-
tudes et, surtout, son programme fonctionnel. Car il
ne s’agit pas tant de nouvelles «<matiéres» a ajouter au
plan ‘d’études, que d’une cintention» nouvelle qui doit
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s’affirmer, dans tous les enseignements, et étre tou-
jours présente a I'esprit de chacun des maitres.

Quand bien méme cette compréhension de ce qui
est autre ou d’ailleurs ne reléve pas primordialement
du savoir (de I’avoir), mais de I'étre, certaines con-
naissances peuvent, sans doute, en favoriser le déve-
loppement: la connaissance, par exemple, de la facon
de vivre des divers peuples de la terre, en relation avec
leur habitant, la géographie donc; et, dans la mesure
ou le présent s’explique par le passé, la connaissance
de leur histoire. Entendre et parler une ou plusieurs
langues étrangeéres constitue, évidemment aussi, une
circonstance favorable au développement de la com-
préhension interculturelle. Mais une pénétrante et
équitable évaluation de cultures différentes de la
sienne — condition nécessaire, mais non suffisante de la
collaboration — requiert, avant tout, certaines dispo-
sitions ou habitudes mentales: le sens critique, par
exemple, objectif central de ’éducation intellectuelle.

Quant a la collaboration sur le plan interculturel,
elle requiert, tout comme sur le plan national, et méme
plus impérieusement, bien d’autres vertus encore,
parmi lesquelles une parfaite loyauté, le respect ahsolu
de la personne humaine, la tolérance active, le pou-
voir de sympathie; et, sur un plan moins théorique,
la sociabilité, la générosité et 'esprit de service . . . .
C’est donc aussi, et surtout, en encourageant ces dis-
positions et en cultivant ces vertus que I’école favo-
risera en I'adolescent I'épanouissement du sens mon-
dial. Ce qui implique que, dans nos écoles, I'éducation
ait le pas sur l'instruction. Presque une révolution! Et
tout cela: enseignements et action proprement éduca-
tive, doit marcher de front et étre sous-tendu par la
méme intention. Sur ce plan, en effet, comme sur tous
les plans de la vie spirituelle, c’est I'intention qui est
déterminante!

Dans les lecons de géographie, on mettra donc I'ac-
cent, plutét que sur les particularités qui opposent les
cultures les unes aux autres, sur les besoins communs,
auxquels les divers types de civilisation répondent,
chacun conformément a son génie propre; et sur les
périls qui menacent, partout, les individus et les col-
lectivités, périls contre lesquels tous devraient s'unir
au lieu de se déchirer dans des rivalités ou des guerres
désormais fratricides. On illustrera, sur tous les plans:
technique, économique, spirituel, I'interdépendance
qui lie aujourd’hui le destin de chaque partie du
monde au destin de toutes les autres; interdépendance
dont le globe terrestre ou le planisphére, exposé bien
en vue, sera le constant rappel.

Dans le cours d’histoire, on insistera de méme, non
sur ces guerres qui tiennent encore trop de place dans
les manuels, mais sur les relations humaines qu’ont
entretenues, de tout temps, des hommes appartenant
a des peuples différents, méme a des peuples en
guerre; comme lillustrent avec tant de grandeur le
XXIVe chant de I'lliade, ou tel épisode du II1¢ ou du
VIII® chant de I’Ené‘de.

Mais on ne se bornera pas a présenter I'histoire de
la civilisation méditerranéenne. Une éducation inter-
culturelle et inconcevable sans une initiation aussi
sommaire qu'on voudra, mais équilibrée et équitable,
a I'histoire universelle. Et, de méme que le planisphére
rappelle constamment a ’adolescent I'interdépendance
des diverses économies, qu'un tableau synoptique de
Ihistoire du monde, comprenant les faits culturels
d’importance mondiale des civilisations indienne, chi-



noise, japonaise et khmeére, au moins, lui rappelle
constamment aussi que la civilisation humaine est la
résultante des efforts de toutes les cultures pour dé-
finir et incarner, sous les modes les plus divers, les
mémes valeurs humaines!

L’état présent du monde exige aussi que tous ceux
qui assumeront, dans la cité, un réle hégémonique
aient élargi heur horizon intellectuel et affectif en
étudiant, au moins, une langue étrangeére. L’effort de
compréhension d'une forme de pensée et de sensibilité
qu’implique I’étude d’une langue, surtout si elle est
d’un type tres différent de la sienne propre (I'alle-
mand ou I’anglais pour un Latin, le francais ou I’italien
pour un Germain ou un Anglo-Saxon) constitue, en
effet, une des plus efficaces disciplines de I’éducation
du sens mondial; mais a condition que cette étude soit
faite dans un esprit généreux et compréhensif.

L’éducation interculturelle n’est donc pas la «chasse
gardée> d’un maitre: ni du maitre de géographie, ni
du maitre d’histoire, ni des maitres de langues. Toutes
les disciplines du plan d’études peuvent d’ailleurs ap-
porter a cette éducation une contribution de valeur
égale, si seulement on leur donne l'intention conve-
nable. Ainsi le maitre — que ce soit le maitre de cos-
mographie ou le maitre d’histoire, peu importe! — y
contribuera efficacement, s’il améne ses éléves a cons-
tater, par exemple, comment I'idée que nous nous fai-
sons aujourd’hui de I'Univers a été pressentie, avant
notre ére déja, par plusieurs astronomes grecs, puis
démontrée et enfin mise en forme mathématique, aux
temps modernes, par un Polonais, Copernic; un Da-
nois, Tycho-Brahé; un Allemand, Képler; un Italien,
Galilée; et I’Anglais Isaac Newton; en attendant que le
mathématicien juif Einstein élabore une syntheése plus
vaste encore.

Ce qui importe donc, c’est que, dans toutes les
lecons, le maitre saisisse toutes les occasions d’éveil-
ler, dans l'esprit et le cceur de I'adolescent, I'intérét,
Padmiration et la sympathie pour ce qui, sous tous les
cieux et dans tous les langages, manifeste authentique-
ment, sous I'un quelconque de ses modes, cette hu-
manité, destination de I’humanité, et de chacun des
individus qui la composent. Vivant ainsi dans le
rayonnement d’ceuvres et dans la société d’hommes re-
présentatifs, non seulement d’une culture particuliére,
mais de ’humanité une et diverse, celui-ci s’habituera
a sentir et a penser dans une perspective cecuménique;
il tendra a considérer ’humanité comme une société
encore imparfaite, sans doute, mais désormais cons-
ciente de sa raison d’étre (de sa vocation: s’accomplir,
dans la riche diversité de ses structures, et la conver-
gence profonde de ses fonctions.

Cet élargissement de I’horizon intellectuel et affec-
tif de I’adolescent s’opérera d’ailleurs plus aisément
dans ceriains pays que dans d’autres. Il y a, en effet,
d’une part, des pays largement ouverts sur le monde,
comme le Royaume-Uni ou les Etats scandinaves; et
des pays qui, momentanément, s’entourent d’un rideau
de fer. Il y a, d’autre part, des pays unitaires, forte-
ment centralisés; et des pays composites, différenciés,
dont le type le plus caractérisé est Iétat fédératif. Or,
si nous considérons ce dernier type, nous constatons
que I'éducation nationale y revét nécessairement 1’as-
pect d'une éducation inter-groupes: et qu'une telle
éducation, étant de méme intention que I’éducation
interculturelle, constitue — toutes choses étant par

ailleurs égales — un terrain plus propice a I’épanouis-
sement du sens mondial, que I’éducation nationale
impartie a la jeunesse d'un pays unitaire et centralisé.

Dans de tels pays, I'on peut dire sans exagérer que,
dans la mesure ou l'institution scolaire s’acquitte de
sa tache sur le plan de I’éducation nationale (inter-
groupes), I’éducation interculturelle de I’adolescent
est plus qu’a moitié faite; et qu’il suffira de transférer
des groupes nationaux aux cultures étrangeres les sen-
timents et les comportements acquis par I’adolescent,
pour le mettre au bénéfice d’une efficace éducation du
sens mondial. .

Quand, par exemple, un petit Vaudois ou un petit
Zuricois est parvenu a se sentir Suisse, membre actif
(recevant et donnant) de cette société de communau-
tés, diverses par la langue, la confession, le genre de
vie, que sont nos vingt-deux cantons; quand il a com-
pris que sa patrie est plus riche et plus forte d’étre
composée de communautés si diverses, si seulement
elles se respectent assez les unes les autres pour ad-
mettre leurs différences, bien plus pour les vouloir:
et assument, joyeusement et fierement, avec toutes ses
difficultés, mais aussi avec toutes ses possibilités spiri-
tuelles, cette forme particuli¢re de société: la fédéra-
tion; n’a-t-il pas senti et compris tout ce qu’il importe
de sentir et de comprendre pour se comporter en ci-
toyen du monde?

Apreés avoir rappelé que ’éducation mondiale, n’é-
tant qu'un des moments de I'éducation du sens social
(plus précisément: 1’élargissement ou I’épanouissement
de I’éducation communautaire) n’est possible que dans
le cadre d’une authentique communauté scolaire, le
conférencier caractérise en ces termes l'ensemble con-
certé de dispositifs éducatifs qui permettront a ’école
suisses, tout en s’acquittant mieux encore de sa tache
national (éducation inter-groupes), de s’acquitter par
surcroit de la tache relativement nouvelle) (éducation
interculturelle ), que I'état présent du monde impose
a P’attention des éducateurs.

Un programme élargi, embrassant dans une large
fresque I'humanité entiére (son passé et son présent)
et sa vocation. Non seulement ses diverses formes d’or-
ganisation politique et sociale, mais ses styles de vie
et tous les modes de son activité; le labeur par lequel
se perfectionne la civilisation matérielle (dans Pesprit
de ces beaux livres de Pierre Hamp: La peine des
hommes), et le labeur par lequel se constitue et s’ap-
profondit la civilisation spirituelle. L’évaluation, ob-
jective et pénétrante, de I'apport des diverses cultures
a I'ceuvre commune de la civilisation, ce bien commun,
ce trésor sacré que toutes ont coniribué et contribuent
a constituer, et que chaque génération doit vouloir
conserver et accroitre: poésie universelle, art univer-
sel (peinture, sculpture, architecture, musique),
science, et, pour les éléeves les plus agés, droit, philo-
sophie, morales et religions.

Mais surtout un esprit nouveau, caractérisé par un
propos centralement éducatif. Une école donc ol I’é-
léve ne soit pas considéré exclusivement, ni méme
principalement, comme une mémoire a meubler et une
intelligence a former; mais comme une personne vir-
tuelle qui doit, par la culture harmonique de ses pou-
voirs intellectuels, affectifs et spirituels, dans un eli-
mat approprié, se réaliser sur le plan de la vie per-
sonnelle et communautaire; une action éducative qui
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soit, selon le mot de Maria Waser: «Ein geistiger Ver-
kehr zwischen fiithrenden und strebenden Menschen» ;
ou, selon le mot de Duhamel: «Le présent ineffable de

Pame a I'ame». Des maitres enfin qui sachent gue
«Celul qui veut élever les autres doit faire sentir en
lui-méme quelque chose qui le passe».  Louis Meylan.

Gedanken zur Idee eines Weltstaates

Alle souveridnen Gebilde zwischen Polis und Welt-
steat sind gleichzeitig zu gross und zu klein: als Le-
benssreis zu gross, als Verteidigungsbasis zu klein.
Erst der Weltstaat ist vor jedem Angriff von aussen
sicher, da es fiir ihn kein politisches Aussen mehr gibt;
erst er kennt keine Aussempolitik und keine aussen-
politische Sorgen mehr, und gerade deshalb kann er
nach innen jedem Lebenskreis um so mehr Freiheit

und Selbstiindigkeit lassen, je kleiner dieser Lebens-
kreis ist. Erst wenn dies Ziel erreicht ist, wird es nach
oben kein «Nicht-gross-genug» mehr geben und zu-
gleich und aus dem gleichen Grunde nach unten kein

«Zu-klein». Alexander Riistow.

(Aus seiner kiirzlich erschienenen und in SLZ Nr. 39, 1950, ein-
gehend gewiirdigten « Ortsbestimmung der Gegenwart», Rentsch-

Verlag, Erlenbach.)

Die psychischen Voraussetzungen der Erziehung zum Frieden

In Anbetracht dessen, dass den politischen, recht-
lichen, sozialen und wirtschaftlichen Massnahmen zur
Sicherung des Friedens bisher wenig Erfolg beschie-
den war, kam man zu dem Schlusse, dass dabei ein
wichtiger Faktor zu sehr vernachlissigt wurde, und
zwar der seelische — die Erziehung des Menschen zum
Frieden. Das heisst, die Menschen zu human denken-
den, fithlenden und handelnden Wesen zu entwickeln.

In den letzten Jahrzehnten wurden zwar manche Be-
mithungen in dieser Richtung unternommen: eine An-
zahl von Schriften wurde veroffentlicht, welche die
verschiedensten diesbeziiglichen Vorschlige enthiel-
ten. Viele dieser Vorschlige sind sogar bereits ver-
wirklicht worden, dech immer noch ohne befriedigende
Ergebnisse zu erzielen.

Der Hauptgrund hiefiir liegt in mangelnder Kennt-
nis der menschlichen Natur, oder richtiger gesagt, in
der vorsitzlichen Nichtberiicksichticung bestimmter
Seiten dieser Natur. Die tieferen seelischen Schichten,
wie die antisozialen Tendenzen, der Sadismus, die
Rache, der Neid, der Hass, die Gier und Macht- und
Herrschsucht, die man meist, sei es aus falscher Ein-
stellung zu der dunklen Seite der menschlichen Natur,
sei es aus Scham, verschweigt, wurden in der Regel
bei einer Umerziehung der Menschen nicht geniigend
in Betracht gezogen. Und doch miissten sie es in erster
Linie sein, denn diese Triebe und Affekte sind fiir
unser soziales Verhalten von entscheidender Bedeu-
tung. '

Es entsteht daher die Frage, mit welchen Mitteln
unter diesen Umstinden eine moralische Umerziehung
der Menschen geschehen soll, wobei man hauptsichlich
an die moralische Erziehung der Kinder und Jugend-
lichen denken muss, da diese aufnahmefihiger sind.

Das einfache Befehlsverfahren («Du sollst» . . .
«Du musst» . . .) hatte zu allen Zeiten sowohl auf die
Erwachsenen wie bei den Kindern eine nur sehr be-
schrankte Wirkung. Das gleiche gilt fiir die angedroh-
ten Strafen, die sich an den Gehorsam wenden.

Diese Methoden «von oben herab» verfehlen ihr
Ziel, weil sie, als etwas Fertiges aufgedriingt, die im
Kinde bestehende Tendenz der Selbstbeteiligung, der
eigenen Erarbeitung und des Schaffensdranges nicht
berticksichtigen. In Sachen der moralischen Erziehung
gelten die gleichen Bedingungen der Aufnahme wie
fiir den anderen Lehrstoff, was von den Erziehern oft
iibersehen wird. Das Kind (oder der Jugendliche) muss
in moglichst selbstind.ger Weise Einsicht erhalten in
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das, was gut und was schlecht, was gerecht, was unge-
recht ist, damit seine positiven charakterlichen Ten-
denzen gestirkt und die negativen eingedimmt werden.

Nach vielen Proben in dieser Richtung glauben wir
ein Verfahren gefunden zu haben, das, richtig und
konsequent angewandt, gute Ergebnisse verspricht. Es
handelt sich um folgendes: Einer Gruppe von Kindern
(einer Schulklasse) wird eine auf einem vervielfiltig-
ten Blatt niedergeschriebene Erziahlung vorgelegt, die
mit einer Frage endet, auf welche sie antworten miis-
sen. Die erhaltenen Antworten lauten in der Regel sehr
verschieden, und der Erzieher muss sie gemeinsam mit
den Kindern eingehend besprechen. Er muss ihnen er-
klaren, welches Verhalten das richtige und welches
falsch ist, aus welchen Motiven eine Handlung er-
folgte, welches zu loben und zur Nachahmung zu emp-
fehlen und warum das eine Motiv anzuerkennen und
das andere zu verwerfen ist. Die Kinder sind, wie die
Erfahrung zeigte, an dieser Diskussion, zu der sie selbst
Anlass geben, interessiert und nehmen an ihr lebhaft
teil. Wir wollen dies an einem Beispiel erldutern:

«Zwei Knaben, Hans und Peter, wetteiferten immer
miteinander, wer von ihnen in der Klasse der Erste
wird, einmal war es der Hans, ein andermal Peter. Nun
hat Peter das Bein gebrochen, muss in der Schule aus-
setzen, und Hans hat es jetzt leicht, der Erste zu sein.
Was wird jeder der Knaben dabei denken und fith-
len?»

Dies ist eine Situation, wo die Gefithle der Ueher-
legenheit, des Triumphes iiber den andern einerseits.
anderseits diejenigen der Ohnmacht, des Neides, der
Benachteiligung sich d@ussern kénnen. Und nun die
Antworten der Kinder — es waren 13-14jihrige Kna-
ben und Midchen. Am haufigsten wurde gesagt: «Hans
wird sich freuen, der Erste zu sein. Peter wird sich gra-
men, jetzt nicht mehr Erster sein zu konnen.» Ausser-
dem gab es, besonders bei den Madchen, Aeusserun-
cen des Mitleids mit dem Verunfallten, der jetzt lange
Zeit krank liegen muss. Aber einige Antworten stachen
gewaltiz von dieser Mehrzahl ab, und zwar lauteten
sie: «Hans wird jeden Tag zu dem kranken Freund
kommen, ihm immer die Aufgaben zeigen, damit er
nichts versiumt und er auch wieder einmal der Erste
wird, und so werden sie noch bessere Freunde.»

Wir sehen hier bei den Kindern ein freiwillig und
spontan sich ausserndes Zusammengehen in der schlim-
men Lage des Kameraden. Nicht zwei Rivalen stehen
sich gegeniiber, sondern zwei Freunde, die sich in der



Aneignung des Lernstoffes unterstiitzen méchten. Der
eine gonnt dem anderen den dusseren Erfolg, der an-
dere eilt zu dem Hilflosen mit seiner Unterstiitzung.
Wenn der Lehrer solche Antworten findet, so kann
er den Kindern klar machen, was wahre Kameradschaft
ist, er wird ihnen zum Bewusstsein bringen kénnen,
dass man aus fremder schlimmer Lage keine Vorteile
ziehen darf und dass solche Lage dazu dienen kann,
die gegenseitigen Beziehungen enger zu kniipfen, die
Freundschaft zu stirken, statt sie zu zerstoren.

Zwei weitere Beispiele mogen dies noch deutlicher
machen:

«Wihrend der Abwesenheit der Mutter ist der 13jih-
rige Sohn trotz dem Verbot ins Kino gegangen, und das
Hausmidchen hat eine kostbare Vase, die anzuriihren
ihr verboten war, zerschlagen. Nach ihrer Riickkehr
fragt die Mutter die beiden, ob etwas passiert sei. Was
werden der Junge und das Hausmadchen antworten?»

In dieser Erzihlung wire zu zeigen, nachdem die
Antworten der Kinder besprochen sind, dass es richtig
sei, wenn sowohl der Knabe wie das Hausmédchen iiber
ihre Verfehlungen offen berichten, dass es dagegen
nicht «schon» ist, wenn sie beide diese verschweigen
oder wenn gar der Knabe ven der Verfehlung des
Hausmidchens und das Mddchen von dem verbotenen
Kinobesuch des Knaben berichtet.

Einer Gruppe von Jugendlichen erzihlte ich ein-
mal, dass eine edle Konigin sich bei dem Koénig fiir
die vom Kriege Betroffenen, die alle ihre Habe ver-
loren hatten, einsetzte. Der Konig liess sofort den
Kriegsgeschadigten einen grossen Betrag aushidndigen,
damit sie ihre zerstorten Behausungen wieder aufbauen
konnten. Der Konig berichtete davon der Kénigin und
fragte sie, ob sie nun zufrieden sei. Was wird die Ko-
nigin darauf erwidern? Alle Antworten der Jugend-
lichen ohne Ausnahme lauteten: ja, sie wire sehr zu-
frieden, sie danke ihm herzlichst.

Als sie jedoch die wirkliche Antwort von mir ver-
nommen hatten, nimlich, dass die Konigin sagte: «Du
hast, o Konig, ihnen den materiellen Schaden ersetzt,
aber die Trinen, die sie vergossen haben, die kannst
du nicht ungeweint machen» — da war die Bestiirzung
gross. Keines der Kinder hatte daran gedacht, dass ne-
ben dem materiellen Schaden auch ein seelischer
Schaden entstehe und man diesen nicht mit materiel-
ler Vergiitung wieder gut machen koénne.

Das seelische Leid, das einem zugefiigt wird, bleibt
unvergessen, man kann es nicht ausgleichen, daher
muss man sich hiiten, es einem zuzufiigen.

Dieses Verfahren nennen wir die Einfiihlungs-
methode, weil es sich dabei vor allem darum handelt,
dass sich die Kinder in eine ihnen berichtete ganz be-
stimmte Situation einfithlen miissen, um dann zu ihr
Stellung zu nehmen. Die Einfiihlungsmethode besitzt
drei wichtige Vorteile:

1. Es wird keine im voraus «fertige» Belehrung
irgendeiner Art erteilt, sondern die Kinder miissen zu-
erst selbst ihre Stellungnahme zu einer Situation be-
kanntgeben, die dann in gemeinsamem Gesprich des
Erziehers mit den Kindern beurteilt wird. Aus ihrer
eigenen Mitte stammen demnach Antworten, die als
richtunggebend fiir ein Verhalten empfohlen werden.
Die Kinder haben daher ein Interesse daran, die beste
Beurteilung zu fillen, sich also in die Situation hinein-
zuversetzen.

2. Es bildet sich eine enge Zusammenarbeit am glei-
chen Problem zwischen den Kindern und den Lehrern,
und dies ist auch fiir die gegenseitigen Beziehungen
der Schiiler und Lehrer von Nutzen. Der Lehrer nim-
lich kann auf Grund der Urteile der Kinder wertvolle
Kenntnisse iiber die Mentalitit der Kinder und Ju-
gendlichen erhalten.

3. Die Einfiihlungsmethode erlaubt zahlreiche und
verschiedenartigste Situationen des taglichen Lebens
mit Kindern und solche der sozialen Ereignisse
mit Jugendlichen zu besprechen (besonders gut die
Fragen der Gerechtigkeit, des sozialen Verhaltens).
Wir haben bisher etwa 50 solcher Erziahlungen ange-
wandt, wobei man in einer Sammlung von Erzihlun-
gen ein ganzes moralisches System aufbauen kann.
Durch diese Vielheit der Situationen, in die das Kind
sich hineinfiithlen muss, erweitert sich sein Horizont,
es iltherzeugt sich auch vom Unterschied zwischen sei-
ner eigenen und einer fremden Meinung, wodurch es
dazu gebracht werden kann, fremde Meinungen zu
achten. Man kann bei der Erorterung der Antworten
auch viel Erbauliches iiber das friedliche Zusammen-
leben sagen. Ferner kann auf diese Weise ein richtiger
moralischer Unterricht gegeben werden ohne die iib-
liche Langeweile. Man kann sich an die Kinder mit
Fragen wenden wie: «Wer glaubt oder wer denkt noch
dariiber anders?» und sie so zum Wetteifern um eine
bessere, edlere Antwort anspornen. Das Kind und der
Jugendliche vermogen sich so Ideale der menschlichen
Beziehungen zu bilden, und es wird in ihnen das Be-
streben wachgerufen, in gleicher Weise zu tun und zu
handeln.

Diese Methode des moralischen Unterrichts findet
eine Unterstiitzung in der Forderung des kindlichen
Denkens, die auf i#hnliche Weise wie in der Einfiih-
lungsprobe moglich ist. Statt einer Erzihlung mit mo-
ralischem Inhalt wird nimlich eine solche, die eine
logische Aufgabe enthilt, zur Beantwortung vorgelegt,
z. B.: «Zwei Buben, Zwillinge, sind sich so #hnlich,
dass man sie kaum unterscheiden kann. Der grossere
ist der liebere Bub. Was meinst du dazu?»

Wir stellten zahlreiche Fragen dieser Art an Kinder
der Primar- und Sekundarschulen in Bern und glau-
ben, dass durch kollektive Besprechung der logischen
Richtigkeit von individuell erteilten Losungen das
Denken geschirft wird und dass Denkiibungen dieser
Art zu selbstindigcem und richtigem Denken verhel-
fen konnen. Die Stdarkung der Denkfahigkeit wird ein
wirksames Mittel bilden gegen fremde Beeinflussung
durch Propaganda und die Menschen befihigen, an
Schlagwortern Kritik zu iiben.

Wir haben diese Methode unter der Voraussetzung
ausgearbeitet, dass die Tugend Wissen ist — wie So-
krates sagte, dass viele Menschen richtig handeln wiir-
den, wenn sie wiissten, wie in einer bestimmten Situa-
tion richtig zu handeln ist und wie falsch gehandelt
wird. Aus allgemeinen Regeln, die man einimpfen
will, kann man nicht immer Folgerungen auf einen
besonderen Fall ziehen. Man muss die Kinder deshalb
allseitig iiber soziales Handeln und Denken aufkla-
ren. <Moralische Geschichten» werden zwar den Kin-
dern oftmals erzahlt, aber die Kinder sind dabei passiv
— hoéren ein fertiges fremdes Urteil, und man weiss
nicht, ob sie ihm innerlich zustimmen oder nicht. Bei
der Einfithlungsmethode — und dies ist ihr grosser
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Vorzug — besteht eine aktive Losung: man muss sich
selbst in eine menschliche Situation einfiihlen und eine
Losung finden, die dann im Vergleich mit anderen —
derjenigen der Kameraden — beurteilt wird.

Bis bessere Verfahren der moralischen Umerziehung

gefunden werden, scheint uns die Einfiihlungsmethode,
die wir hier nur in grossen Umrissen zeichneten, die
aber richtig gehandhabt werden muss, noch diejenige,
welche am besten zum Ziele fiihrt.

PD. Franziska Baumgartner-Tramer.

Die Presse, thre Freiheit und ihre Verantwortung

Zusammenfassung des Vortrages von Nationalrat Dr. M. Feldmann

Kriege entstehen im Geiste des Menschen. Darum
muss auch der Friede, wenn er dauern soll, auf geistig-
moralischer Solidaritit ruhen. Alle andern, z. B. wirt-
schaftliche Griinde, sind ungeniigend. Dies verlangt
eine Hebung der Massen. Diese Solidaritit muss auf
‘Wahrheit begriindet sein, und zwar auf objektiver, aus
dem freien Austausch, aus Kenntnis und Verstiandnis,
aus Zusammenarbeit mit dem Nachbar gewonnener

Wahrheit.

Zu den Menschenrechten, die 1948 von der UNO
neu proklamiert wurden, gehort ganz wesentlich die
Pressefreiheit auf nationalem und internationalem
Gebiet. Hier scheiden sich West- und Ostblock. Doch
auch in der westlichen Welt gab es nach dem ersten
Weltkrieg Riickschlige: in 14 Lindern entstanden Dik-
taturen; von 517 Millionen lebten 1938 372 Millionen
Européer unter der Diktatur. Diese rdumte mit den
drei grossen P auf, mit Parlament, Parteien, Presse.
Jeder muss tun, was dem Staate niitzt. Nur die Demo-
kratie erlaubt freie Diskussion, freie Information und
freie Meinungsiusserung. Welches sind die Grundele-
mente der Pressefreiheit? Bisher forderte man Frei-
heit der Meinungsiusserung durch die Presse. Nach
neuer Auffassung aber umfasst die Pressefreiheit so-
wohl die Freiheit der Information, wie die Freiheit
der Meinungsdusserung. Beide stehen in engem Zu-
sammenhang: Die Meinungsidusserung ist angewiesen
auf die Kenntnis der Tatsachen.

Von der Information zu unterscheiden ist die Pro-

ganda. Informationen konnen propagandistischen
Absichten dienen, Propaganda kann mit Informatio-
nen arbeiten. Die Propaganda iiber- oder unterwertet,
unterschligt oder erfindet bestimmte Tatsachen im
Dienste eines politischen Willens. In der Diktatur wird
die Freiheit der Information nicht nur dem eigenen
Volk versagt, sondern auch dem Auslande; dieses wird
von den Informationen iiber den eigenen Staat abge-
riegelt. So entsteht bewirtschaftete «Wahrheit». 1948
erklirte Gottwald: «Unsere Wahrheit wird siegen!»

Auf der internationalen Genfer Konferenz iiber
Freiheit der Presse wurde beschlossen:

1. Die Informationsfreiheit als Prinzip.

2. Die freie Information von Staat zu Staat.

3. Die Pflicht zur Berichtigung von falschen Informa-
tionen.

4. Der Schutz gegen falsche Nachrichten.

Die UNESCO macht Halt vor der nationalen Sou-
veranitit. Nicht in der Respektierung der nationalen
Souverinitit liegen heute die Hauptschwierigkeiten,
sondern in der Missachtung der fremden Souveranitat.

An der Genfer Pressekonferenz von 1950 wurde ein
Ehrenkodex des internationalen Journalismus ange-
nommen, der Bestechung, Verleumdung und Weiter-
leitung falscher Nachrichten verbietet.

Auch die Stalinsche Verfassung von 1936 erklart
die Pressefreiheit, aber nur fiir das «<werktitige Volk»,
d. h. fiir die Partei.

Die Demokratie bedeutet das Wagnis der Freiheit,
der Menschenwiirde. Nur die freie Presse garantiert
eine Kontrolle, die vor Staatsminnern, vor der Regie-
rung nicht Halt macht.

Schliisse:

1. Neutralitit der Gesinnung ist abzulehnen. Neu-
tralitdt als Grundsatz der Aussenpolitik ist ein Mittel
zur Wahrung der Freiheit und Unabhingigkeit; diese
setzen freie Meinungs- und Gesinnungsbildung voraus.

2. Die Verbreitung wahrer Nachrichten ist im Prin-
zip frei. Wer beweisen kann, dass er eine Nachricht in
guten Treuen fiir wahr gehalten hat, kann nicht be-
straft werden.

3. Voraussetzung ist die Absicht der Wahrung 6f-
fentlicher Interessen.

Auszunehmen ist die Verbreitung wahrer Nachrich-
ten, wodurch politische oder militdrische Geheimnisse
preisgegeben und das Dasein des Staates gefahrdet
wiirde.

Die Presse hat dem Volk gegeniiber eine grosse
Verantwortung. Sie hat die Pflicht, ihm die Wahr-
heit zu sagen, Unwahres zu berichtigen, Kritik zu iiben.
Die Grenze der freien Meinungsdusserung verlauft dort,
wo die Existenz des Staates auf dem Spiele steht. Die
Grundlage einer freien Presse ist der auf dem Recht
und der Rechtsordnung stehende Staat. R.

Erwachsenenbildung in der Schweiz und in andern Lindern

Zusammenfassung des Vortrages von Dr. Fritz Wartenweiler

Erwachsenenbildung ist eine der wesentlichen Fra-
gen der zwischenvilkischen Arbeit. In der Schweiz
sprach man frither von Volksbildung. Die englisch-
amerikanische Art der Adult Education hat sich im
Laufe der letzten Jahrzehnte ausgebreitet. Eine ganze
Reihe von Veranstaltungen in der Schweiz erstrebten
in den letzten 150 Jahren eine bessere Volksbildung:
so die Pflege des Volksgesanges; Lesegesellschaften
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(im Kanton Appenzell); Zschokkes Lehrverein in
Aarau um 1820; Vortrige von Hans Escher von der
Linth in Ziirich; Bildungsvereine, wie der Griith-
verein; Bemiihungen um staatshiirgerliche Bildung;
endlich, zu Ende des ersten Weltkrieges, gleichzeitig
mit Deutschland, die Volkshochschulen, vor allem in
Ziirich, Bern und Basel, den Hochschulstidten. Von
da strahlten sie aufs Land aus. Daneben kamen die



Staatsbiirgerkurse auf. In den verschiedenenfachlichen
oder beruflichen Organisationen wurden Bildungsab-
teilungen geschaffen, so die Schweiz. Arbeiterbildungs-
zentrale; die Gewerbekulturwochen, die Kulturtitig-
keit des Ziircher Bauernverbandes, des schweiz. land-
wirtschaftl. Vereins. Dazu gesellten sich die katholi-
schen Gesellenvereine u. a.

Mindestens so stark wirken die Massenbildungsmit-
tel. Presse, Radio, Film, die einzigen Bildungsmittel
fiir eine grosse Zahl von Menschen. Sie haben einen
eminent bildenden, aber auch einen eminent verbil-
denden Einfluss. So auch die Arheit des Menschen und
seine Freizeitheschiftigung. Man fragt sich, was alle
organisierte Bildungsarbeit ausrichten kann gegen-
iiber der entseelenden Wirkung mancher Arbeitsform
und des Vergniigungslebens.

Bildung ist, nach Pestalozzi: Bildung der Kriifte.
Eine Reihe von Kriften, die als Anlage vorhanden
sind, bleiben noch im Erwachsenenalter bildungsfihig.
Ein starkes Bediirfnis nach Bildung besteht, gegeben
durch die Tatsache, dass das heutige Leben Anforde-
rungen stellt, fiir welche die Menschen durch Schule
und Selbstbildung nicht geniigend ausgeriistet werden
konnen; etwa die Leitung einer Familie, oder auch die
staatsbiirgerliche Vorbereitung, damit wir einigermas-
sen richtig wihlen und stimmen. Denn dem Schweizer
ist hierin eine einzigartige Verantwortung auferlegt,
auf welche die Schule nicht geniigend vorbereiten
kann. Den Rest kann und muss die Erwachsenenbil-
dung geben.

Ist nicht neben der sanktionierten, offiziellen Bil-
dung eine ernsthafte, intensive, systematische Volks-
bildung ganz besonders in der Schweiz notwendig?
Bisher haben wir zufillig gearbeitet. Wesentliche Bil-
dung im Erwachsenenalter besteht nur dann, wenn
wirklich Krifte gebildet werden. Die Methode kann
nicht nur bestehen im Dozieren und Andoziertwerden,
sondern nétig ist das, was man Arbeitsprinzip nennt.
Gibt es das ausserhalb der Schweiz?

In England vor allem gibt es zwei Arten: 1. Die
primitiven Erwachsenen-Schulen, die Adult Schools,
die aus dem Sonntagvormittagsunterricht im Lesen und
Schreiben erwuchsen. Spiter kam anderes dazu, z. B.
Lese- und Vortragskultur. Hunderttausende besuchen
diese Schulen. 2. Die Extramural Departements der
englischen Universititen, entstanden durch Zusammen-
arbeit zwischen Universitdten und der Arbeiterbil-
dungsorganisation. Jiingere Universititsgelehrte ertei-
len Kurse, die sich systematisch iiber 6 Semester er-
strecken und auf beschrinkterem Raum in systemati-
scher Abendarbeit gleiche Bildung vermitteln wie etwa
das Gymnasium, jedoch ohne Sprachen und Mathema-
tik. Viele Labour-Abgeordnete haben sich so ihre Bil-
dung verschafft. Die Kursstunde besteht aus kurzem

Die Deklaration der Menschenrechte

Vortrag und sehr eifrigem Frage- und Antwortspiel, es
werden Hausaufgaben gemacht, auch Semesterarbeiten.
Literatur wird verarbeitet.

Die amerikanische Art ist weniger systematisch,
kindlicher, draufgingerischer, z. B. werden sehr viele
Korrespondenzkurse mit Uebungen und mit Experi-
menten, z. B. iiber Nylon, gehalten. Aber es wird mit
viel Ernst gearbeitet, ebenso in Kanada.

In den skandinavischen Staaten bestehen die Volks-
hochschulen, die aber etwas ganz anderes sind als die
unsrigen. Ihr Prinzip ist das Heim. Es ist verhiltnis-
missig unwichtig, was man wiahrend des halben Jahres
Heimaufenthalt tut, aber viele Leute erleben da die
schonste Zeit ihres Lebens, die Schopferstunde des
Geistes. Die déinische Volkshochschule will vor allem
zu nationalem, sittlichem, religivsem Leben wecken
durch irgendwelche bildende und stirkende geistige
Arbeit. Die norwegische Volkshochschule hat ihren
Charakter vor allem durch den norwegischen Kultur-
kampf gegen dédnischen und schwedischen Einfluss er-
halten; sie pflegt Volkskultur, darunter den Volkstanz,
Mébelschreinerei u.3. Die schwedische Volkshoch-
schule stellt das Staatsbiirgerliche in den Vordergrund
und pflegt daneben ein eher iibertriebenes enzyklopi-
disches Bildungsideal, vor allem in Realien. Finnland
betont die Handarbeit, das Nihen, Weben, Schreinern.
— Die andere Komponente des skandinavischen Volks-
bildungswesens sind die Arbeiterb’ldungsbesirebungen.
Hier wird in Studienringen gearbeitet, in freien Ar-
beitsgruppen mit Anleitung von einer Zentrale aus.

Die romanische Art (Belgien, Frankreich) verlegt
sich weniger auf Veranstaltung intensiver Arbeitskurse
als auf geleitete Ausniitzung vorhandener Bildungs-
méglichkeiten, wie Museen (mit wechselnden Ausstel-
lungen), Bibliotheken, Filme.

Alle diese Organisationen erkennen auch ihre inter-
nationale Aufgabe: Es ist gegeben, dass man sich auch
um internationale Probleme kiimmert; die Bestrebun-
gen in dieser Richtung mehren sich. In Genf besteht
eine Nordische Volkshochschule, wo hauptsichlich
solche Probleme zur Sprache kommen.

Wir haben in der Schweiz ein dlteres Volksbildungs-
wesen als in den andern Lindern. Aber in den letzten
Jahrzehnten haben wir uns von den andern iiberfliigeln
lassen. Wir entwickeln zu wenig Schwung und zu we-
nig Bewusstheit. In Volkshildungsheimen versuchen
wir jetzt eine verbindende Tiatigkeit zu entfalten, be-
wusst zu machen, dass wir nicht nur schiedlich-fried-
lich nebeneinander, sondern fiireinander und mit-
einander leben miissen. Wenn wir unsere internatio-
nale Arbeit intensiv machen wollen, miissen wir auch
die nationale Aufgabe auf intensive Arbeit anpacken,
und die harmonische Bildung aller, nicht nur der in-
tellektuellen Krifte unternehmen. R.

im Rahmen der Vereinten Nationen

Zusammenfassung des Vortrages von Prof. Dr. Paul Guggenheim

Mit der Annahme der «Universalen Deklaration der
Menschenrechte» durch die Generalversammlung der
Vereinten Nationen am 10. Dezember 1948 in Paris
sind nun auch die einzelnen Menschen, nicht nur die
Staaten, Objekte des Volkerrechts geworden. Das wird
lang nachwirkende und weitreichende Folgen haben.

Das Volkerrecht der Staaten wie die Bewegung um
den Schutz der Menschenrechte wurden durch die
Proklamierung wund erfolgreiche Verteidigung des
Widerstandsrechtes besonders durch die Calvinisten
gefordert, die, auf géttliche Gebote sich berufend, in
der Reformations- und Gegenreformationszeit den
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Kampf gegen die absolutistischen Fiirsten wagten.
«<Man soll Gott mehr gehorchen als den Menschen», das
machten sie zu ihrer Rechtsgrundlage. In England er-
kimpfte sich dieser Widerstandswille die Habeas-
Corpus-Akte von 1679 und die Bill of Riglets von
1689, in denen einige Grundrechte der Biirger veran-
kert wurden, und in Amerika proklamierte die Verfas-
sung von Virginien auch die ersten «unverinderlichen
Rechte des Menschen», wie einige Jahre spiter die
franzosische Nationalversammlung die «Déclaration
des droits de '’homme» zum Gesetz erhob.

Rechtslehrer und Rechtspolitiker bemiihten sich
vorerst darum, durch rechtliche Abkommen mit an-
dern Regierungen die in deren Landern als <Auslin-
der» lebenden Staatsangehérigen in Leben, Sicherheit
und Eigentum zu schiitzen. Unter anderem konnte z. B.
die ottomanische Regierung dazu gebracht werden, den
Schutz der Christen zuzusichern. Ali-Bundesrat Calon-
der traf als Kommissar des Volkerbundes in Ober-
schlesien Vorkehren zum Schutze der Individuen, und
seine Prinzipien wurden 1922 vom Vélkerbund in die
Vereinbarung iiber die Protektion der Minorititen auf-
genommen, die als Vorldufer der Erklirung der Men-
schenrechte durch die Vereinten Nationen gelten kann.
In der Charta von San Francisco ist mehrmals die Rede
von den Menschenrechten, und einer der ersten Be-
schliizse des neugegriindeten Wirtschafts- und Sozial-
rates der UNO betraf die Ernennung der Kommission,
die unter dem Priisidium von Frau Eleanor Roosevelt
den Entwurf zu einer universellen Deklaration der
Menschenrechte auszuarbeiten hatte. Sie kam Ende
1947 nach vielen Diskussionen damit zu Ende; der
Entwurf ward durch den Wirtschafts- und Sozialrat
gutgeheissen, und am 10. Dezember 1948 nahm die
Generalversammlung, die in Paris tagte, die Deklara-
tion mit grosser Mehrheit an. Die UNESCO ward be-
auftragt, ihr eine moglichst grosse Verbreitung zu ge-
ben, und die zu gleicher Zeit in Beirut tagende Gene-
ralkonferenz beschloss, dass der 10. Dezember in allen
Mitgliedstaaten alljahrlich als «Tag der Menschen-
rechte» gefeiert werden solle.

Wohl wird der Wert der Deklaration dadurch be-
eintrichtigt, dass sie nicht obligatorisch erklidrt und
dass keine Schutzmassnahme fiir sie und keine Sank-
tion gegen ihre Verletzung vorgesehen wurde. Aber sie
ist doch besonders in unserer Zeit, da Machtmiss-
brauch und Unrecht und Unmenschlichkeit in er-
schreckendem Masse itberhandnahmen, von ganz be-
sonderer Bedeutung schon nur als Dokumentierung
des <andern Geistes». Durch eine grosse internationale
Institution angenommen, vermag sie als «Universalité
d’une doctrine» erzieherisch zu wirken, da sie nicht
nur fiir die Mitgliedstaaten der UNO, sondern fiir alle
Staaten gelten kann. Als Ausdruck des menschlichen
Gewissens, als «juridiction humaine», steht sie dem
Terror, dem Totalitarismus gegeniiber. Sie vermochte

gar wie eine Rechtsinstitution zu wirken, wenn sie zur
Interpretation der Pflichten der Staaten beniitzt wiirde.
Entgegen dem Einwand, dass dies eine unzulissige
Einmischung in die inneren Angelegenheiten eines
Staates bedeute, entschied vor kurzem der Internatio-
nale Gerichtshof, dass die Staaten — es betraf im be-
sondern Fall Ungarn, Ruminien und Bulgarien — zu
der in den Friedensvertrigen festgelegten Respektie-
rung der Menschenrechte verpflichtet seien. Die De-
klaration stellt einen Minimalstandard dar, dessen Ver-
letzung als «internationale Angelegenheit> gilt, und
so ist es moglich, in Zukunft wenigstens ihre Ver-
letzung festzustellen.

Die Deklaration enthilt recht verschiedenartige und
recht ungleichwertige Bestimmungen; sie gleicht eher
einem Katalog von Rechten. Aufgenommen sind die
als «klassische Menschenrechte» bezeichneten tradi-
tionellen Rechte. Sie erneut zu bekriftigen, ist beson-
ders heute notwendig, weil sogar sie in erschreckender
Weise verletzt werden, das Recht auf Leben, Freiheit
und Eigentum wie die Glaubens- und Gewissensfrei-
heit, die Pressefreiheit, das Vereinsrecht, das Recht
auf Freiziigigkeit und das Verbot der Tortur wird
iibertreten wie das der willkiirlichen Verhaftung und
der Deportierung. Aufgenommen ist ausserdem man-
che Bestimmung, die das gegenwirtige positive Recht
spiegelt, Bestimmungen, die z. B. auf Entscheiden des
Internationalen Gerichtshofes basieren. Andere aber
stellen neue Prinzipien dar, so besonders die sozialen
Rechte: das Recht auf Arbeit, auf geniigend Freizeit,
auf menschenwiirdige Verhilinisse, auf geniigend Lohn,
auf gleiche Entlohnung gleicher Arbeit, das Recht auf
Schutz vor Arbeitslosigkeit, auf Versicherung gegen
Krankheit und Invaliditat, das Recht auf Kinder- und
Mutterschutz, das Recht auf Erziehung u.a. Es sind
viele Prinzipien da, die zukiinftig die Gestaltung des
Rechts und der Gesetze und die Entwicklung besserer
Lebensverhiltnisse zu beeinflussen vermégen. An der
neuen Deklaration ldsst sich manches kritisieren.
Vor allem ist zu bedauern, dass zu wenig Schutz
des Menschen vorgesehen wurde, z. B. hiitte man den
Individuen das Recht einrdumen sollen, einer inter-
nationalen Instanz klagen oder Petitionen einreichen
zu diirfen. Abzuwarten bleibt, ¢b der eben in Ausar-
beitung befindliche II. Teil der Deklaration, der «Pakt
der Menschenrechte», diese Rechte vorsieht, wie auch
evtl. Schutz- und Sanktionsmassnahmen, und ob er mit
vermehrter Erzwingungskraft ausgestattet sein wird.
Sicher aber ist, dass die Deklaration zur Wiederher-
stellung der Rechtsstaatlichkeit beitrigt, dass sie die
geistice Abwehr totalitirer Expansion unterstiitzt, und
dass sie nicht nur einen Damm gegen weitere Zer-
setzung des Rechts darstellt, sondern positiv die frei-
heitlichen und die rechtlichen Krifte ermutigt und
dem Bemiihen um mehr Menschlichkeit klare und
realistische Ziele weist. (So.)

Die UNESCO zum Problem der Geschichte und des Geschichtsbuches

Die UNESCO steht heute in der Weltmeinung un-
gefiihr ebenso tief im Kurs wie ithre Mutterorganisa-
tion, die UNO, seit der West—Ost-Konflikt diese so gut
wie arbeitsunfihig gemacht hat. Der niichterne Schwei-
zer, und der Lehrer vielleicht mehr noch als andere,
liest die schonklingenden, aber kaum je in die Wirk-
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lichkeit iibergefithrten Resolutionen dieser Organisa-
tion fiir Erziehung, Wissenschaft und Kultur mit einer
Mischung von Misstrauen und Verachtung und sieht
in dieser internationalen Institution vor allem eine
kostspielige Angelegenheit, die einzelnen Bevorzugten
nicht nur hohe Besoldungen zahlt, sondern auch ver-



lockende Reisen iiber das Gebiet der ganzen Erde ge-
stattet.

Diese UNESCO existiert, schwerfillig, hochoffiziell
und gouvernemental, voller internationaler Spannun-
gen. Daneben gibt es aber eine zweite UNESCO; man
mochte fast sagen eine inoffizielle: es ist die der Ar-
beitsseminarien. Hier herrscht ein ungezwungener
Geist des besten internationalen Einvernehmens, hier
arbeiten Praktiker fiir die Praxis, hier kann jeder
seine Meinung frei aussprechen, ohne sich um das
Prestige des Landes kiimmern zu miissen, das er ver-
tritt.

Ein solches Seminar fand diesen Sommer in Briissel
statt. Es war dem Problem des Schulbuchs mit beson-
derer Beriicksichtigung des Geschichtsbuchs gewid-
met; in Wirklichkeit wurde dieser Rahmen aber im-
mer wieder gesprengt und die Frage des Geschichts-
unterrichts schlechthin aufgeworfen. Eine Ironie des
Zufalls mag es gewesen sein, dass just in jenem Augen-
blick, wo die Frage der Einbeziehung des gegenwiirti-
gen Geschehens in den Geschichtsunterricht zur Dis-
kussion stand, die belgische Konigskrise ausbrach, so
dass die Teilnehmer Gelegenheit hatten, «Geschichte»
in praxi und aus allernichster Nihe zu verfolgen. Die
Arbeit des Seminars wurde indessen von den hoch-
dramatischen politischen Ereignissen in keiner Weise
gestort.

46 Delegierte waren in Briissel anwesend; sie ver-
traten 24 Lander und alle Schulstufen (wenn auch lei-
der die Volksschule nur in geringer Zahl) ; auch Schul-
inspektoren und Verleger nahmen an den Arbeiten
teil. Leider waren gerade die grossten Nationen nicht
vertreten, fehlten doch China, Indien, die Sowjetunion
und mit ihr die simtlichen Volksdemokratien. Auch
die Stidamerikaner hatten sich entschuldigt, weil sie
nicht geniigend Vertreter fanden, die zugleich fachlich
auf der Hohe und einer der beiden offiziellen Spra-
chen, des Franzosischen und des Englischen, michtig
waren. (Auffallend iibrigens, wie sehr das Franzésische
im Laufe der letzten Jahrzehnte zu Gunsten des Eng-
lischen an Boden verloren hat.) Dagegen riickten die
Angelsachsen, die Skandinavier, die Mitteleuropier
und der Vordere Orient mit bedeutenden Kontingen-
ten an, wihrend die reomanischen Lander, auch Frank-
reich, ausgesprochen schwach vertreten waren. Allge-
mein herrschte Genugtuung dariiber, dass auch
Deutschland und Japan wieder zur internationalen Zu-
sammenarbeit beigezogen wurden. Das Seminar stand
unter der iiberlegenen Fithrung von Herrn Weiler, des
Direktors des Lycée Montgeron in Frankreich. Ihm
war ein Stab von 4 Gruppenleitern beigegeben, worun-
ter sich neben einem Skandinavier und zwei Angel-
sachsen Herr G. Panchaud, Rektor der école supé-
rieure de jeune filles in Lausanne, befand. Die Schweiz
war offiziell durch Herrn A. Chabloz in Lausanne
(Volksschule) und den Unterzeichneten (Mittelschule)
vertreten, hatte aber im Genfer Psychologen Rey, der
als psychologischer Berater funktionierte, ein weiteres
Eisen im Feuer.

Die Arbeit vollzog sich zum grossten Teil in Grup-
pen als team-work; daneben gab es mannigfache in-
dividuelle Titigkeit und Sitzungen im Plenum. Die
Teilnahme an einem solchen Seminar ist zweifellos
sehr ermiidend und erfordert einen beachtlichen Ein-
satz; dafiir sind dann auch die sachlichen Anregun-
gen und der Gewinn aus dem personlichen Umgang
mit Vertretern anderer Nationen sehr betrichtlich.

Es ist vollig unméglich, auch nur einen Bruchteil
der behandelten Probleme hier zur Sprache zu brin-
gen. Ich begniige mich deshalb damit, einige mir ge-
rade fiir die Schweiz wichtig scheinende Fragen kurz
anzudeuten.

1. Die Untersuchungen der UNESCO beweisen, dass
die grosse Mehrzahl aller auf der Erde lebenden Kin-
der iitberhaupt keine Schule besuchen. Das Analpha-
betentum ist also weit stiarker verbreitet, als wir dies
bei uns meist annehmen. Gewiss wird diese Sachlage
sich in den nichsten Jahren durch die bedeutenden
Anstrengungen so riesiger Volker wie des neuen China
und des unabhdngig gewordenen Indien wesentlich
verindern; dennoch bleibt der UNESCO auf diesem
Felde noch grosse Arbeit zu leisten. Welche Moglich-
keiten hier gerade die Schweiz mit ithrem gut ausge-
bauten Schulwesen besitzt, um den weniger fortge-
schrittenen Vélkern mit Rat und Tat zur Seite zu ste-
hen, liegt auf der Hand.

2. Eine statistische Untersuchung im Rahmen des
Briisseler Seminars hat das erstaunliche Resultat er-
geben, dass ungefiahr 80 %0 aller Schiiler der Erde nur
Unterricht in naticnaler Geschichte erhalten, also
iiberhaupt nichts iiber die eigentliche « Weltgeschichte»
zu héren bekommen. Samtliche Teilnehmer des Semi-
nars waren sich in der Forderung einig, dass diesem
Zustand ein Ende gemacht werden miisse, und dass je-
der Schiiler, der mit 15 Jahren die Schule verlasse,
mindestens die Hauptlinien der weltgeschichtlichen
Entwicklung kennen gelernt haben sollte.

3. Verwunderlich und zugleich beschimend ist nun
aber, dass gewisse «<neue» Nationen der Geschichte als
Schulfach weit mehr Bedeutung zumessen als viele auf
ihre geschichtliche Tradition so stolze «alte» Staaten.
So iibertrifft die Zahl der Geschichtsstunden in Thai-
land die durchschnittliche der europdischen Schulen
bei weitem, und der Japaner weiss iiber das 4-Millio-
nenvolk der Schweizer mehr als wir iiber das 75-Mil-
lionenvolk in Ostasien. v

4. Vollige Klarheit herrschte in Brissel dariiber,
dass die Grundbedingung aller Verbesserungen im Er-
ziehungswesen in einer Verbesserung der Arbeitshe-
dingungen der Lehrer liegt. Erweist sich dabei die
Schweiz in bezug auf die Besoldung als bevorzugt, so
hinkt sie dagegen mit ihren hohen Stundenzahlen vie-
len andern Landern nach.

5. Soll Geschichte in Zukunft nicht mehr ein Miitel
der Trennung, sondern der Verstindigung zwischen
den Volkern sein, so gilt es, nicht mehr die Konflikte,
sondern die Gemeinsamkeiten der geschichtlichen Ent-
wicklung in den Vordergrund zu stellen. Mit andern
Worten: Gerade an der Volksschule muss die Kultur-
geschichte, im umfassendsten Sinne des Wortes, gegen-
iiber der rein politischen oder gar militdrischen Ge-
schichte den Vorrang haben.

6. Weltgeschichte im prignanten Sinn ist aber erst
dann mdglich, wenn sich der Geschichtsunterricht
nicht auf die Darstellung der traditionellen abendldn-
dischen Entwicklung beschrinkt, sondern auch das
orosse Geschehen ausserhalb Europas (Indien, China,
Vorderer Orient) einbezieht!).

7. Geschichte als eigentliches Schulfach kann erst
etwa vom 11. Altersjahr an unterrichtet werden. Ein

1) Welche Forderungen sich daraus fiir den Unterricht an
Gymnasien ergeben. hat der Unterzeichnete in einem bereits
vor dem Briisseler Seminar geschriebenen Ariikel im «Basler
Schulblatt> (11. Jahrgang., Nr. 5) dargestellt.
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sinnvoller propadeutischer Unterricht in den ersten
Primarklassen ist aber vorziiglich geeignet, beim Schii-
ier die nitigen Voraussetzungen fiir diesen Unterricht
zu schaffen. Er kann — wie der propadeutische Geo-
graphie- und Naturkundeunterricht — leicht im Rah-
men des Gesamtunterrichts verwirklicht werden. Aus-
gezeichnete Anregungen dazu bieten die Bildertafeln
und Schemata des Werkes «Visual History of Man-
kind» von Neurath und Lauwerys. Dabei wird der Aus-
gangspunkt vornehmlich der lokale und regionale
Raum sein: die Heimatkunde ist der dieser Altersstufe
angemessene Geschichtsunterricht. (Der Leser wird mit
Befriedigung feststellen, dass diese Forderungen in der
Schweiz zum grossen Teil schon lingst erfiillt sind.)

8. Das Geschichtsbuch hat, wie der Geschichtsun-
terricht iiberhaupt, in der Vergangenheit nur allzuoft
dazu Leigetragen, die Gegensitze zwischen den Vgl-
kern zu verschirfen, anstatt sie zu mildern. Falsche
Verallgemeinerungen, tendenziése und chauvinistische
Urteile sind auch heute noch in vielen Geschichtsbii-
chern fast aller Linder zu finden. Erfreulicherweise
sind aber seit Jahren Bestrebungen vorhanden, die
darauf ausgehen, diese offensichtlichen Mingel auszu-
merzen. Einige haben bereits sehr erfreuliche Ergeb-
nisse gezeitigt. So wird in keinem der fiinf skandinavi-
schen Staaten ein Geschichtsbuch benutzt, das nicht
vorher von Fachleuten der vier andern auf Irrtiimer
oder Gehissigkeiten hin gepriift worden wire, was bei
der jahrhundertealten Feindschaft zwischen diesen
Nationen viel heissen will. Eine solche gegenseitige
Ueberpriifung wird aber gegenwirtig auch zwischen
deutschen Fachleuten einerseits, franzosischen und
englischen anderseits vorgenommen. Im nichsten
Frithjahr soll in Braunschweig eine Konferenz statt-
finden, bei der die meisten Nachbarstaaten Deutsch-
lands, darunter auch die Schweiz, vertreten sein wer-
den, und deren Ziel dasselbe sein wird: Verstindigung
zwischen den Vélkern durch Ausschaltung aller schie-
fen und einseitigen Urteile. Wo eine Uebereinstimmung
nicht erreichbar ist, soll das Buch die beiden diver-
gierenden Standpunkte anfiihren.

9. Eine genaue Analyse der in Briissel aufliegenden
zahlreichen Geschichtsbiicher aus allen am Seminar
vertretenen Lindern ergibt, dass das schweizeriscne
Geschichtslehrbuch wohl zu den zuverldssigsten und
loyalsten gehért, in der Darbietung des Stoffes aher —
wie fast alle westeuropdischen — veraltet ist. Wihrend
im Unterricht in unserm Lande moderne Methoden
immer mehr Anklang finden, stehen unsere Lehrmit-
tel in Geschichte mit wenigen Ausnahmen noch ein-
deutig auf dem Boden der alten Schule. Obschon in
der Seminarbibliothek die besten schweizerischen Ge-
schichtshiicher vorhanden waren, hekam der Unter-
zeichnete immer wieder die erstaunte Frage zu héren,
ob unser Land keine anregenderen Lehrmittel herzu-
stellen in der Lage sei. Gewiss stehen uns nicht diesel-
ben fast unerschiopflichen Mittel zur Verfiigung wie
den USA, deren Schulbiicher von Privatunternehmern
in scharfster Konkurrenz und z. T. in vorziiglicher
Qualitit hergestellt werden; doch handelt es sich mehr
um die innere Haltung als um die aussere Gestaltung.
Ist es nicht beschimend fiir uns, dass in einem moder-
nen amerikanischen Geschichtsbuch Pestalozzi 1'/2 Sei-
ten gewidmet werden, wihrend unsere Schulbuch-
autoren sich meist mit der Erwdhnung seiner charita-
tiven Tatigkeit in Stans begniigen? Wie weit aller-
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dings die amerikanische Methode der Interessegebiete
(topics 2) auch fiir uns anwendbar ist, bliebe noch ab-
zuklédren.

10. Ein Streitobjekt war in Briissel die Frage, wie
weit das Gegenwartsgeschehen in den Geschichtsunter-
richt einbezogen werden diirfe (current affairs). Die
Notwendigkeit dieses vor allem in den USA hoch-
kotierten <aktuellen»> Unterrichts wurde weitgehend
anerkannt, doch konnte man auch die Gefahren nicht
verkennen, die damit zusammenhingen. Ein Auswei-
chen vor diesem Problem ist heute auch fiir uns un-
moglich geworden; ein genaues Studium der im Aus-
land angewendeten Methoden diirfte einen ersten
Schritt zu einer fruchibaren Diskussion iiber diese
Frage darstellen.

Zum Schluss sollen die Punkte, die mir fiir unser
Land besonders wichtig erscheinen, und die Folgerun-
gen, die sich daraus ergeben, noch einmal kurz zusam-
mengefasst werden.

1. Es sollte dafiir gesorgt werden, dass auch in der
Schweiz jeder junge Mensch wihrend seiner Schulzeit
mit der Weltgeschichte in Berithrung kommt, und zwar
im Sinne der in den Punkten 5 und 6 erwihnten
Grundsitze.

2. Wenn die Schweiz weniger Veranlassung hat, an
internationalen Besprechungen zur gegenseitigen
Ueberpriifung der Geschichtsbiicher teilzunehmen, so
hat sie um so mehr Grund, solche Besprechungen in-
nerhalb ihrer eigenen Grenzen durchzufiihren. Vor
allem eine gegenseitige Kritik zwischen Vertretern des
betont katholischen und des sogenannten neutralen
Standpunktes wire sehr vonnéten. Die Initiative wiirde
wohl am besten vom Verein schweizerischer Geschichts-
lehrer (Fachverband des Vereins schweizerischer Gym-
nasiallehrer) ausgehen:; doch miissten fir die eigent-
liche Arbeit auch Vertreter der Volksschule, der Ver-
leger und der Behérden beigezogen werden.

. 3. Unsere Geschichtshiicher sollien auf die Héhe
sowohl unserer Unterrichtsmethoden als auch der
besten auslindischen (vor allem angelsichsischen)
Lehrmittel gebracht werden. Neuauflagen der gegen-
wirtig in Gebrauch stehenden Biicher, vor allem aber
neu zu schaffende Geschichtslehrmittel sollten die
Fortschritte der auslandischen Produktion beriicksich-
tigen, ohne dass damit auf einen besonderen schwei-
zerischen Stil verzichtet werden miisste.

4. Zu diesem Zweck ist die schweizerische UNESCO-
Bibliothek weitgehend auszubauen. Sie soll nicht nur
— zuhanden der Geschichtslehrer aller Schulstuf