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Versammlungen
LEHRERVEREIN ZURICH

— Lehrergesangverein. Proben: Freitag, 14. Marz, 19.30 Uhr, Hohe
Promenade; Samstag, 15. Médrz, 18 Uhr, Tonhalle Grosser Saal:
Hauptprobe. — Konzert: <Messe in c-moll», von Mozart, und
«Stabat Mater», von Cornelius, Sonntag, 16. Midrz, 16.30 Uhr, in
der Tonhalle.

— Lehrerturnverein. Montag, 17. Médrz, 17.45 Uhr, Turnhalle Sihl-
holzli. Examenlektion, Spiel. Leitung: Hans Studer.

— Lehrerinnenturnverein. Dienstag, 18. Mirz, 17.30 Uhr, Turnhalle
Sihlhdlzli. Ringturnen auf der Unterstufe (Stufenziel). Gym-
nastik. Spiel. Leitung: H. Futter.

— Pidagogische Vereinigung. Arbeitsgemeinschaft fiir Grundfra-
gen der Volksschule. Nichste Zusammenkunft: Dienstag, den
18. Mirz, 20 Uhr, im Bahnhofbuffet II. Klasse, I. Stock.

— Lehrerturnverein Limmattal. Montag, 17. Mirz, 17.30 Uhr, Kap-
peli. Middchenturnen, II. Stufe, 12. Altersjahr. Jahresschlusslek-
tion. Spiel. Leiter: A. Christ.

— Lehrerturnverein Oerlikon und Umgebung. Freitag, 21. Mirz,
17.30 Uhr, Turnhalle Liguster. Spiel.

BULACH. Lehrerturnverein. Freitag, 21. Méarz, 17.10 Uhr, Turn-
halle Biilach. Allgemeines Korpertraining und verschiedene
Spiele.

HINWIL. Lehrerturnverein. Freitag, 21. Mirz, 18.15 Uhr, in Riiti.
Volley-Ball. Nachste Turnstunde Freitag, 25. April.

HORGEN. Lehrerturnverein. Freitag, 21. Mirz, 17.30 Uhr, in Hor-
gen. Knabenturnen, Bockspringen. Anschliessend Kegelschub
und gemiitlicher Hock. — Letzte Uebung. Turnferien bis Ende
April.

MEILEN. Lehrerturnverein. Freitag, 21. Mirz, 18 Uhr, in Meilen.
Letzte Turnstunde vor den Ferien. — Am 2. Mai treffen wir
uns in Obermeilen.

USTER. Lehrerturnverein. Montag, 17. Midrz, 17.50 Uhr, Turnhalle
Ziirichstrasse. Knaben III, Stufe. Geridteturnen, Spiel.

WINTERTHUR. Lehrerturnverein. Lehrer: Montag, den 17. Mirz,
18 Uhr. Springseil.

— Lehrerinnen. Dienstag, 18. Marz, 17.45 Uhr, Sprossenwand.

Wieder
lieferbar

Bezugsquellen-Nachweis: Waser & Cie., Zirich 1 . Lowenstrasse 35a

ldersEisenhutac

Turn-, Sport-jundiSpielgeratefabrik
Kiisnacht-Zch. Tel. (051) 910905
Fabrik Ebnat-Kappel

Samtliche Gerdte nach den
Vorschriften der neuen
Turnschule

Direkter Versand ab Fabrik

II

Hilfe far NERVEN-

schwache, die ihre iberarbeiteten Nerven stirken und beruhigen
mdchten, mit dem gutempfohlenen NEO-Fortis, Fr. 5.20, Familien-
packung Fr.14.55. Bald nehmen Nervenkraft und Nervenruhe be-
achtlich zu, weil das hier empfohlene Praparat Stoffe enthil:
(Lecithin, Calcium, Magnesium usw.), die fir die Gesundung der
Nerven notwendig sind. In Apotheken erhéltlich, wo nicht, diskreter
Versand: Lindenhof-Apotheke, Rennweg 46, Ziirich 1.

Demonstrationsapparate

und Zubehérteile fir den 1

PHYSIK-UNTERRICHT

Wir fithren eine reichhaltige Auswahl nur schweizerischer |
Qualititserzeugnisse, die nach den neuesten Erfahrungen |
zweckmaéssig und vielseitig verwendbar konstruiert sind. Sie
ermoglichen instruktive und leichtfassliche Vorfihrungen.

Wir laden Sie freundlich ein, unseren Ausstellungs- |
und Demonstrationsraum zu besuchen! ‘

Wir erteilen lhnen — voéllig unverbindlich fiir Sie — jede ’
Auskunft und unterbreiten lhnen gerne schriftliche Offerten.
Bitte verlangen Sie den Besuch unseres Vertreters.

ERNST INGOLD & CO., HERZOGENBUCHSEE ‘

Spezialgeschéaft fiur Schulmaterial und Lehrmittel

Verkaufsstelle der Metallarbeiterschule Winterthur

Elternverein
NEUE SCHULE ZURICH

Statutarisch vorgeschriebene Kleinklassen erméglichen
unsern Lehrkriften ein individuelles Eingehen und
eine entsprechende Riicksichtnahme auf die geistige
und kérperliche Entwicklung der ihnen anvertrauten
Schiiler. AuBerdem wird durch unsere Organisation
als Elternverein der so wichtige Kontakt zwischen
Elternhaus und Lehrerschaft erleichtert. Die auf Selbst-
kostengrundlage gefiihrte Schule ist politisch neutral
und steht auf dem Boden christlicher Weltanschauung.

Primar- und Sekundarschule:
Zeltweg 6, Ziirich 32, Telephon 32 19 49
Direktion: Dr. Paul Schmid

Berufswahl- und Mittelschule:
StapferstraBe 64, Ziirich 6, Telephon 26 55 45
Direktion: E. Buchmann-Felber
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Der Pidagogische Beobachter Nr. 5

-

Der Arbeitsschulgedanke in der Péidagogik J. J. Rousseaus

Bevor wir die Erziehungslehre Rousseaus, wie sie im « Emil»
(Emile, ou de I’éducation) niedergelegt ist, auf den fiir die Ar-
beitsschule spezifischen Ideengehalt priifen, miissten wir uns
eigentlich eingangs iiber den Begriff und den Wirkungsbereich
der Arbeitsschule (ASch) klar werden. Wir diirfen aber hier
die allgemeine Kenntnis dieses fiir die Schulreform der Gegen-
wart charakteristischen Unterrichtsprinzips voraussetzen und da-
bei auf zahlreiche, in der Schweiz. Lehrerzeitung versffentlichte
Arbeiten hinweisen.

Gewisse wesentliche Punkte miissen aber doch in Husserst
krapper Form erwiihnt werden.

Der Begriff Arbeitsschule wird auch heute noch hie

und da demjenigen der « Lernschule» derart gegeniiber-
gestellt, als ob jene alles bedeute, diese aber nichts
gewesen sei. Als ob nicht auch in der Lernschule der
Schiiler seine Krifte anstrengen, also Arbeit leisten
miisste. Wie wenn es zum Zuhéren, Beantworten von
Lehrerfragen, Auswendiglernen, Hersagen von Aus-
wendiggelerntem usw. keiner Arbeit bediirfte. Eine
soiche Konfrontation ist einseitig. Auch in der Lern-
schule konnte und kann man nur durch Arbeit (im
Sinne der Anstrengung des Schiilers) lernen. Es kann
je tiberhaupt nur durch Anstrengung gelernt werden.
Von diesem Gesichtspunkt aus bildet die Lernschule
keinen Gegensatz zur ASch. Der Unterschied liegt
viclmehr in der Art der Schiilerarbeit, im Wie.
_ Die traditionelle Schule mit ihrer Vorherrschaft und
Uberbetonung des Stoffes, mit ihrer durch die Lehr-
mcthode (Katechese) bedingten Einschrinkung und
weitgehenden Hemmung der geistigen Entfaltung des
Schiilers, dringt diesen in eine vornehmlich empfan-
gende Haltung hinein. Er arbeitet nur, wenn er stin-
di; durch Befehle und Fragen dazu getrieben wird.
Wo fertige Erkenntnisse doziert und einfach iiber-
nommen werden kénnen, wie sollte da ein eigentlicher
Antrieb zum Selber-Denken und Selber-Finden ent-
stchen konnen ? Die Passivitdt und Rezeptivitit der
Schiller kann im Verlaufe der Schuljahre dermassen
gross werden, dass den Kindern die stindig gingelnde
Fragerei des wissenden Lehrers gar nicht mehr zum
Bewusstsein kommt.

Im Gegensatz nun zu dieser traditionellen Art des
Unterrichtens setzt die Reformbewegung der ASch
den Schiiler «vom Passivum ins Aktivum» (Hugo
Gmdig). Aus einem blossen Zuhorer und Beantworter
vou Lehrerfragen soll ein selbstindig und selbsttitig
Arheitender werden. Die Eigentiitigkeit im Sinne eines
«freien Tuns aus eigenem Antrieb, mit eigener Kraft
und in eigener Arbeitsweise» ist das Signum des
ASch-Gedankens. Wihrend der Schwerpunkt des Un-
terrichts vorher im Stoff lag, verlegt ihn die ASch in
der (geistig und manuell selbsttitig arbeitenden)
Schiiler. Diese ganz neue Art didaktischen Denkens

fusst auf der alten Tatsache, dass wahres, geistiges
Wachstum nur durch Selbsttitigkeit und Entfaltung
der eigenen Krifte (im Sinne des selbstindigen Er-
werbs der geistigen und manuellen Fertigkeiten) még-
lich ist. Der Schiiler soll also nicht Kenntnisse, son-
dern Erkenntnisse besitzen. Diese aber lassen sich
nicht beibringen, sie miissen erworben werden. Ein
Unterricht im Sinne der ASch muss demnach im
Kinde die Fahigkeiten ausbilden, Erkenntnisse selbst zu
schaffen. Der Weg dazu fithrt — dies in scharfem
Gegensatz zur katechetischen Methode — nur iiber die
selbsttitige Ubung der vorhandenen Anlagen des Zag-
lings. Eine solche Anleitung durch den Unterricht
musste zu einer von der iiblichen Unterrichtsart viollig
abweichenden Methode fiihren. :

Wesentlich ist noch, zu erwihnen, dass die ASch
einen wirksamen Einfluss auf die Personlichkeits-
gestaltung des werdenden Menschen ausitben will.
Wahres Sich-Mithen um Erkenntnis setzt eigenes Wol-
len und Kénnen voraus. Neben die Vermistlung einer
soliden Arbeiistechnik tritt als oberster Grundsatz alles
Unterrichtens die Charakterbildung.

Auf die Verschiedenheit in den Ansichten tiber die
Reichweite des ASch-Gedankens und die Art, wie das
Kind zur Selbsthilfe zu bringen sei (Kerschensteiner-
Gaudig), kann hier nicht eingetreten werden.

Indem wir nun zu unserem Hauptthema iiber-
gehen, werden wir erkennen, wie all diese Einsichten
und Forderungen schon bei Rousseau vorhanden
waren und von ihm als erstem zu Grundsitzen in der
Erziehung erhoben worden sind?).

Rousseau, ein Wegbereiter der Arbeitsschule

Zunichst mochten wir die in allen fiinf Biichern
des «Emil» vertretenen wichtigsten allgemeinen Grund-
siitze — soweit sie mit unserer Themenstellung in Be-
ziehung stehen — in einer kurzen Ubersicht darlegen.
Sie finden sich im «Emil» nicht etwa systematisch
geordnet vor. Vielmehr handelt es sich um zerstreut
hingeworfene Ideen, die jedoch in ihrer Gesamtschau
alle in jene Richtung weisen, die dann nach Pestalozzi
und Froebel von den Begriindern der ASch einge-
schlagen wurde.

I. Beachtung der «natiirlichen» Entwicklung
des Menschen

Ohne in dieser Arbeit auf eine nihere Untersuchung
des Rousseauschen Naturbegriffs in seiner ganzen

1) Die folgenden Ausfiihrungen stiitzen sich im wesentlichen
auf die von Dr. E. von Sallwiirk herausgegebene Ubersetzung
(4. Auflage, 2 Binde) des «Emil» und auf die am Schluss ange-
gefiihrte Literatur.
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Weite einzutreten, sei festgestellt, dass es sich im
«Emil» vorwiegend um einen psychologischen Natur-
begriff, um die Natur des Menschen, handelt. Sie muss
fiir die Art und Weise der Erziehung und Bildung eines
neuen Menschengeschlechts — im Gegensatz zur Tra-
dition — wegleitend und bestimmend sein. Das Prin-
zip der Naturgemissheit, d. h. in unserem Zusammen-
hang die Achtung vor der menschlichen Eigenart, die
Beriicksichtigung des menschlichen Entwicklungs-
charakters, ist das Fundament, auf dem Rousseau
seine ganze Padagogik aufbaut. Die Art und Grosse
der menschlichen Fihigkeiten in den verschiedenen
Lebensaltern und die Wahl der diesen Fahigkeiten ent-
sprechenden Beschiftigung sind fiir seine Methode
grundlegend. Vor allem wendet er sich gegen eine zu
frithe Belehrung der Kinder mit gedichtnismissigem
Wissen. Wie spater Pestalozzi, so sieht schon Rousseau
die Gefahr des «Maulbrauchens» (Pestalozzi) da, wo
Wissen vermittelt wird, zu dessen eigentlichem Ver-
stindnis die geistigen Fihigkeiten noch gar nicht vor-
handen sind. «Denn», so schreibt Rousseau (III, 79),
«der Schaden liegt nicht in dem, was er ( Emil) nicht ver-
steht, sondern in dem, was er nur zu verstehen glaubt.»
Mit Entschiedenheit wendet sich Rousseau gegen die
traditionelle Art der Wissensvermittlung mit ihrer
Uberbetonung der gedichtnismissigen Leistungen.
An zahlreichen Stellen weist er auf den leider auch
heute noch sehr verbreiteten Irrtum desjenigen Unter-
richtens hin, das dem Kinde die Begriffe und Erkennt-
nisse nur gibt und beibringt. Klar hat Rousseau gese-
hen, dass Erkenntnisse, die nur angenommen, nur
mitgenommen werden, als bloss iilbernommene, gar
keine echten Erkenntnisse sind. Héren wir, was er
iiber dieses Einpauken unverstandenen Lehrstoffes
sagt: «Denn was lehren sie (die Pidagogen) ihnen ? —
Worte, Worte und immer Worte!»

(I, 176) ... «Die ungliickselige Fertigkeit, uns mit Worten
zu bezahlen, die wir nicht verstehen, fingt friiher an, als wir glau-
ben. Der Schiiler hort in der Klasse das Geschwiitz seines Lehrers
an, wie er im Wickelkissen das Geplauder seiner Amme angehort

hat. Mich diinkt, es wire eine niitzliche Unterweisung, wenn
man ihn so erzége, dass er nichts davon verstiinde.»

Trotz aller Schulreform liegt der Alpdruck einer fiir
die Fassungskraft des Schiilers viel zu grossen Stoff-
last noch heute auf ihm. Scharf hat Rousseau die Kon-
sequenzen eines solchen, fiir den Moment zugestutzten
und imponierenden Gedichtniswissens erkannt:

(II, 117) «Ihr ganzes Wissen ist beim sinnlichen Eindruck
stehengeblieben, nichts ist zum Verstindnis durchgedrungen. Ihr
Gediachtnis selbst ist kaum vollkommener als die andern Fihig-
keiten, weil sie fast durchgingig, wenn sie erwachsen sind, die
Sachen noch einmal lernen miissen, wofiir sie in der Kindheit die
Worte gelernt haben.»

Denk- und Urtgﬂsfﬁhjgkeit sind ithm tausendmal
mehr wert als auswendig gelerntes Wissen ohne ent-
sprechendes Verstindnis. Im 4. Buche betont er, das
Wissen der Zoglinge miisse nicht im Gedichtnis, son-
dern im Urteil liegen. Man vergleiche dazu noch fol-
gende Stellen:

(I, 314) ...«sein Verstand liegt ihm (Emil) nicht auf der
Zunge, sondern im Kopfe; er besitzt weniger Gedichtnis als Ur-
teil: er spricht nur eine Sprache, aber er versteht, was er sagt . . .»

(I1, 322) ... «hunderterlei Trodel hiuft man ohne Wahl und
ohne Unterscheidung in seinem Gedichtnis auf. Soll das Kind
gepriift werden, so lisst man es seinen Kram auspacken, es stellt
ihn zur Schau, man ist zufrieden, dann packt es wieder ein und
geht.»

Die absolute Freiheit der individuellen Entwicklung
des Kindes ist ihm oberstes Gesetz, conditio sine qua
non. Er verlangt sie nicht nur auf kérperlichem Gebiet,
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sondern auch fiir das geistige Wachstum. So komm:
Rousseau zur Ablehnung der katechetischen Lehrforn:.
Sie zwiingt seiner Ansicht nach den Schiiler zu sehr iy
die vom Lehrer vorgedachte Gedankenrichtung hir-
ein und nimmt ihm so die Freiheit der geistigen Bewe-
gung. Die Lehrerfrage ist diese Zwangsjacke. Horen
wir, was Rousseau iiber die katechetische Unterwe:-
sung sagt:

(V, 81) «Sie sollen immer nur antworten, was sie denken, ni-.
was man ihnen vorgeschrieben hat. Alle Antworten des Kaic-
chismus sind widersinnig; denn so lehrt ja der Schiiler den Lei-
Irer . ..» “

Das Problem der Lehrerfrage spielt ja auch in der
von Hugo Gaudig ausgehenden Richtung der AS:h
eine bedeutende Rolle. Gaudig betrachtet sie als dcn
«irgsten Feind der Selbsttitigkeit». Rousseau hat dics
lingst gesehen. Er lehnt zwar die Frage im Unter-
richt nicht vollstindig ab, will aber, dass sie niciit
hiaufig vom Lehrer gebraucht werde, dann «aber gut
gewihlt sei».

(IL, 323) «Fragen in zu grosser Zahl sind fiir jedermann lis'ig
und abstossend, um wieviel mehr fiir die Kinder! Nach Verluuf
einiger Minuten ermiidet ihre Aufmerksamkeit, sie horen nicht
mehr auf die Worte eines hartniickigen Fragers und antworicn
nur noch auf Geratewohl. Diese Art auszufragen ist fruchtlos vad
schulmeisterlich.»

Emil weiss, dass die wenigen Fragen seines Erz -
hers immer ein bestimmtes Ziel haben, das er nicht
sofort einsieht. Er antwortet daher nicht augenblick-
lich, sondern iiberlegt zuerst. Weiss er die Antwirt
nicht, so gibt ihm sein Lehrer einen zum Weiterdcn-
ken anregenden Hinweis. Meistens aber fragt E:il
selbst. Bereits hat Rousseau auch schon die Moglich-
keit einer Entwicklung und Veredelung der Schiil -
frage durch erzieherische Massnahmen gesehen. (¢-
treu seinem Grundsatz von der naturgemaissen E.i-
wicklung des Kindes wahrt er ihm den in ihm wir-
zelnden, vorerst der Neugier entspringenden Fra e-
trieb und sucht ihn in der spitern Entwicklung :ul
den Unterricht zu transponieren. Damit hat Rousscau
noch etwas sehr Wesentliches getan: er hat die Fn-
gliederung seines Emil in die Gesellschaft, ins Lebn,
vorbereitet. Gerade das Leben kennt ja diese von der
katechetischen Unterrichtsart gepflogene Hauptfo m
nicht: die Frage des Wissenden und die Antwort «cs
Nichtwissenden. Umgekehrt muss es sein! Roussciu
weist aber noch auf einen weiteren Nachteil der au o-
kratischen Lernschule hin. Kinder, die an eine «L:h-
rerdiktatur» gewdhnt sind, denen ist alles, was ir
Lehrer sagt, unumstossliche Wahrheit: «Er weiss ja
alles.» Eine Urteils- und Kritiklosigkeit der Schiler
allem gegeniiber ist die Folge davon. Kann da n:ch
ein Antrieb zum Selberdenken und Selberfragen ent-
stehen ?

(IL, 159) ...«Der deinige (Zégling), in allen Stiicken ener
immer lehrenden Autoritit untergeben, tut nichts ohne Befehl:..»

(IT1, 15) . ..« Er soll nichts deshalb wissen, weil du es ihm: ge-
sagt hast, sondern weil er es selbst begriffen hat; er soll die Wir" en-
schaften nicht erlernen, sondern erfinden. Wenn du je in seinem
Geiste an Stelle der Vernunft die Autoritit setzest, wird er nichi 1¢hr
denken, sondern nur Spielball fremder Meinungen sein.»

Und nun die Folgen eines derart gefiihrten Un'er-
richts. Wo die Stofflast den Schiiler zu erdriicien
droht, wo alles Wissen nur rezeptiv, mit dem Ge:iihl
des Erleidens, des Zwanges von seiten des Lehrers uf-
genommen werden muss, wo keine Entwicklung aus
einer den Schiiler interessierenden Fragestellung 'er-
aus stattfindet, da entsteht oft eine tiefe Abmeiging
gegen das Joch der Schule.



/1. Das Prinzip der Selbstbetitigung

Was erst lange nach Rousseau in der unterricht-
lichen und erzieherischen Praxis iiberhaupt beriick-
sichtigt wurde, und was selbst in unserem heutigen
Schulbetrieb — so weit ich sehe — noch viel zu wenig
zusgewertet wird, das war fiir Rousseau erstes metho-
disches Grundprinzip: Der Mensch ist von Natur aus
selbsttatig.

(IV, 263) «Kein materielles Wesen ist aus sich selbst titig ; ich
bin es. Mag man mir das auch wegstreiten, ich fiihle es, und

dieses Gefiihl, das zu mir spricht, ist michtiger als die Vernunft,
die es bekampft . ..»

Der Mensch besitzt von der Natur mitgegebene
I ebenskrifte, Antriebskrifte, die von der Erziehung
beriicksichtigt und gefordert werden sollen. Diese Ak-
tivitit zeigt sich ja bereits beim Kleinkind. Aber
Fousseau sieht nicht nur den Bewegungs- und Titig-
keitsdrang, er weist auch auf die natiirliche Lern-
fchigkeit des Kindes hin. Dieser Lerntrieb werde durch
f2lschen Unterricht véllig zuriickgedringt und damit
d:e Fahigkeit, selbst zu lernen, mit Hilfe der Schulen
ganz verlernt! Dass die Selbsttatigkeit fiir Erziehung
und Bildung einen dusserst wichtigen psychologischen
Faktor bildet, hat spiter u.a. auch Diesterweg er-
kannt: «Das ist ein Meister der Erziehung, der die
Zsglinge zur Selbsttitigkeit zu fithren weiss.» Auch
fir Pestalozzi war Bildung im wesentlichen Selbst-
extwicklung, Selbstentfaltung der Krifte. So wurde
ikm die Pidagogik «Hilfe zur Selbsthilfe». Man lese
e:wa die Aufzeichnungen iiber die Erziehung seines
Sihnchens oder den Schluss des 4. Briefes aus «Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt»: «Freund! Alles, was ich
bin, alles, was ich will, und alles, was ich soll, geht von
mir selbst aus. Sollte nicht auch meine Erkenntnis von
m:r selbst ausgehen?» Unter den Vertretern der Schul-
reform wire vor allem Hugo Gaudig zu nennen. Fiir
ihn war die Situation der «alten» Schule unhaltbar,
wenn das Kind aus eigener Initiative zur Entfaltung
se:ner Krifte und Anlagen kommen soll. «Ein Mensch,
in seinen entscheidendsten Jahren der Entwicklung
stindig vom Lehrer gefiihrt, nie ganz auf sich selbst
gestellt, entwéhnt seinen Geist der urspriinglichen Lust
zu- Eigenbewegung und Eigentitigkeit, totet den Denk-
willen und die Denkkraft ab und entbehrt so in hohem
Masse der wahrhaften Bildung.»

Alle diese Einsichten gehen wohl auf Rousseau zu-
riick., Er, der in Emil einen freien, unabhingigen und
selbstindigen Menschen erziehen will, kann nicht um-
hin, ein Mittel zu suchen, um dieses Ziel zu erreichen.
Di:s findet er in der Entbindung und Ubung der eigenen
Fihigkeiten und Fertigheiten des Menschen, im Kampf
gecen jede Passivitit zugunsten des eigenen Erlebens,
Findens und Empfindens. Von der ersten bis zur letz-
ter Stunde der Erziehung Emils bildet diese Eigen-
tiiigkeit einen wesentlichen Grundsatz in Rousseaus
Pidagogik. An sehr vielen Stellen seines Erziehungs-
buches wiederholt er seine Forderung. Im IV. Buch
schreibt er sogar, «dass er (Emil) mit eigenen Augen
sel. 2 und mit eigenem Herzen fiihle; dass keine Autori-
tit ihn leite ausser seiner eigenen Vernunft». Rousseau
me nt hier eine von jeder Autoritiit unabhingige Eigen-
tatigkeit; ein Tun also, das ganz aus eigenen Antrie-
ber entspringt und mit eigener Kraft und eigener Ar-
beiisweise gelenkt wird. Diese Erziehung ohne jede
autoritative Einwirkung, ohne jeden Anstoss von sei-
ten des Erziehers, wird indessen nur an wenigen Stel-
len vertreten (z. B. II, 188; III, 189; V, 67). Rousseau

musste einsehen, dass ein auf derartigen Grundsitzen

aufgebauter Unterricht zu nichts fiihrte. An den weit-
aus meisten Stellen setzt er sich fiir eine vom Erzieher
angeregte, durch mannigfaltige Impulse veranlasste
und in Gang gesetzte Eigentitigkeit ein. Dabei soll
sich die Hilfe des Lehrers auf das dusserst Notwendige
beschrinken. Von den zahlreichen Ausserungen seien
hier nur zwei wiedergegeben:

(IL, 6) «Unsere schulmeisterliche Lehrsucht will den Kindern
immer das lehren, was sie von sich selbst viel besser lernen wiirden,
und vergisst dabel, was wir allein ihnen hitten beibringen kénnen.»

(IV, 140) «Das Geschick des Lehrers besteht darin, dass er
dem Schiiler Vergniigen am Unterricht einflosst. Zu diesem Zwecke
ist es aber erforderlich, dass sein Geist nicht dermassen untitig
bleibe bei allem, was du ihm sagst, dass er durchaus nichts zu tun
hat, um dich zu verstehen . . . aber man braucht nicht immer alles

zu sagen; wer alles sagt, sagt wenig, denn am Ende hort man gar
nicht mehr auf ihn.»

Auch in Sophiens Erziehung ist, wenigstens an-
fanglich, die Selbsttitigkeit dominierend. In der wei-
tern Erziehung der Frau hilt aber Rousseau den Grund-
satz der natiirlichen und kraftbildenden geistigen
Selbsttitigkeit nicht durch und fillt — von ihm aus
allerdings begriindet — auf die im ganzen Buch so
bekimpfte Methode des «Kenntnisse-Beibringens»
zuriick. Emil selbst unterrichtet seine Zukiinftige in
Philosophie, Physik, Mathematik und Geschichte
(V, 243). So begreife Sophie alles, behalte aber nicht
viel davon. Die mehr praktische Vernunft der Frauen
geniige nicht, ein Ziel selbst zu entdecken. Besonders
die religiose Unterweisung Sophiens geschieht, ganz
im Gegensatz zu der Emils, in rein dozierender Form.

Rousseau hat auch erkannt, dass jeder Wissens-
erwerb von Willensantrieben ausgehen muss. Um die
eigene Voreingenommenheit immer wieder zu iiber-
winden, um iiber Vorurteile und Tauschungen zur
Wahrheit vorstossen zu kénnen, muss man erkennen
wollen. Dies aber setzt Disziplin, Konzentration, Wille
zur Wahrheit, Uberwindung und Anstrengung voraus.
Und was die ASch spiter mit grossen Lettern auf
ihren Schild geschrieben, das hat Rousseau lingst zu-
vor erkannt: Es gibt keine Intellektbildung ohne Wil-
lensbildung, ohne Charakterbildung. Welches sind nun
aber die Mittel zur Willensbildung und damit zur Ent-
bindung der Selbsttatigkeit ? :

Auf welche Weise will Rousseau die Selbsttiitigkeit des
Ziglings erreichen?

1. Da ist zunichst die Art und Weise des Wissens-
erwerbs, die Erlernung der Arbeitstechnik, zu nennen.

(111, 180). . . «Es handelt sich weniger darum, ihm eine Wahr-
heit zu lehren, als ihm (Emil) zu zeigen, wie er es enzufangen habe,
um immer die Wahrheit zu finden.»

(IL, 258) «Anstatt uns die Beweise finden zu lassen, diktiert
man sie uns; anstatt uns im Schliessen zu iiben, schliesst der Leh-
rer fiir uns und iibt nur unser Gedéchtnis.»

(IV, 161) «Der Mensch kommt nicht leicht zum Denken; so-
bald er aber zu denken beginnt, hort er nie mehr auf. Wer einmal
gedacht hat, denkt immer, und wenn der Verstand einmal im
Nachdenken geiibt ist, kann er nicht mehr in Ruhe bleiben.»

Wihrend heutzutage die Einfithrung der Schiiler
in die Arbeitstechnik auf manuellem Gebiet eine
Selbstverstindlichkeit ist, harrt die Einfiihrung in die
Art des Lernens auf geistigem Gebiet noch an sehr
vielen Schulen ihrer Verwirklichung. Vor einem Jahr
schrieb Dr. J. Ungricht, Berufsberater und Vorsteher
des kantonalen Jugendamtes des Kantons Ziirich, im
«Gymnasium Helveticum» (April 1950) iiber «die
Arbeit des Mittelschiilers» folgendes: «Es wird bloss
gearbeitet, aber nicht verarbeitet. Man begniigt sich
mit dem Anflug des Verstindnisses, bleibt im Vorfeld

der Verarbeitung ... stehen.» Und an einer andern
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Stelle: «Wir miissen also annehmen, dass viele Mittel-
schiiler das Erlebnis wirklich geistiger Arbeit iiber-
haupt nie kennenlernen, dass viele sich mit einem
Schein- und Halbwissen begniigen, und dass das, was
in einem bestimmten Zeitpunkt als prisentes Wissen
imponiert, in kiirzester Zeit nur noch in Fragmenten
vorhanden ist.» Und endlich Seite 60: «Die letzte Ur-
sachengruppe schlechten Arbeitens, die wir auf der
Seite der Schiiler finden, fillt unter den Begriff der
unzureichenden Arbeitstechnik. Die wenigsten Mittel-
schiiler haben je davon gehért, dass es auch fiir das
geistige Arbeiten Regeln gibt, und von einer ratio-
nellen Erarbeitung des Stoffes kann im allgemeinen
kaum die Rede sein.»

Diese Hinweise mogen geniigen, um zu zeigen, dass
das, was schon Rousseau forderte, auch in unsern heu-
tigen Schulen noch nicht verwirklicht ist.

2. Ein wesentliches Mittel, um eine Tatigkeits-
entfaltung des Zoglings aus eigenem Antrieb zu be-
wirken, ist bei Rousseau die kindliche Neugier. Wih-
rend er sie bei den Knaben fiir den Unterricht nutzbar
zu machen sucht, lehnt er sie, auf Grund seiner An-
sichten iiber die Frau, bei der Erziechung Sophiens ab.

3. «Die grosse und einzige Triebfeder, die sicher
und lange wirkt», ist das unmittelbare Interesse
(IL, 150). Es sollte dem Lehrer fiir seine erzieherischen
und methodischen Massnahmen wegleitend sein. —
Was Rousseau damit meint, hat Kerschensteiner in
seiner «Theorie der Bildung» mit «Triebinteresse»
bezeichnet. Gemeint ist ein aus innerem Antrieb mit
allen Kriften spontan den Gegenstand aufsuchendes,
lange andauerndes Interesse (im Gegensatz zum blos-
sen «Reizinteresse»). Ein spontanes Interesse stellt
sich aber nur dann ein, wenn wir in unserer Lehrart,
um im Sinne Rousseaus (III, 28) zu reden, auf die
Denkweise und Gedanken des Kindes eingehen und
ihm nicht lediglich die unsrigen zu unterschieben su-
chen. So muss die Auswahl des Lehrstoffes nicht bloss
nach dem Gesichtspunkt der geistigen und physischen
Fassungskraft einer Altersstufe, sondern vor allem
auch nach den einem bestimmten Lebensabschnitt
eigenen Interessen erfolgen. Rousseau hat diese Vor-
aussetzungen, soweit ich feststellen konnte, mehr ge-
ahnt als klar formuliert. — Dort hingegen, wo der
Unterricht wesentlich in der Darbietung des Lehrers
besteht, bleibt fiir die personliche Initiative des Schii-
lers sehr wenig oder gar kein Raum mehr. Der Stoff-
auswahl liegen vielfach eher die Interessen des Leh-
renden als die seiner Schiiler zugrunde.

(III, 71) «Auseinandersetzungen in Form des Vortrags liebe
ich nicht; die jungen Leute sind dabei wenig aufmerksam und
behalten sie kaum. Sachen! Sachen! Ich kann es nie genug wie-
derholen, wir legen den Worten zu viel Gewicht bei; mit unserer
geschwiitzigen Erziehung erzeugen wir nur Schwiitzer.»

4. Eng mit dem Interesse ist ja auch die Lust und
Freude zum Lernen verbunden. Sie sind neben der
Neugier die Urquellen des kindlichen Interesses.

(I1, 149) «Ein sichereres Mittel als alle diese (von Locke vor-
geschlagene Hilfsmittel), das man aber immer wieder vergisst, ist
die Lust, zu lernen . . .»

Man denke dabei auch an Pestalozzi.

5. Vom Knabenalter an gibt es fiir Rousseau noch
eine Méglichkeit, Emils Interesse anzuregen und damit
die Selbsttitigkeit auszulésen, das Wortchen «niitz-
lich», die Frage: «Wozu ist das gut ?»

6. Endlich zihlt Rousseau auch das Lehrerexperi-
ment auf, das zum Nachdenken und zu selbsttitiger,
produktiver Arbeit antreiben konne.
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I111. Das Prinzip der Erfahrung

(II, 60) «Gib deinem Zogling keinerlei Lehre in Worten; er soll
seine Lehren durch die Erfahrung erhalten. . .»

Die Erfahrung des Schiilers bildet bei Roussean
ein sehr wichtiges Unterrichtsprinzip. Erfahrung it
aber nur méglich im Zusammentreffen des Kindes mit
der Wirklichkeit. Schon bei Rousseau kénnte der spi-
ter von Pestalozzi («Wie Gertrud ihre Kinder lehrt»)
geprigte Satz stehen, «dass die Anschauung das ab-
solute Fundament aller Erkenntnis sei, mit andern
Worten, dass jede Erkenntnis von der Anschauung
ausgehen und auf sie miisse zuriickgefithrt werden
konnen». Rousseau hat seine Uberzeugung u. a. in
folgendem Satze ausgesprochen:

(IL, 90) . . . « Junge Lehrer, ich bitte euch, denkt an dieses Bei-
spiel (Girtner Robert), und lasst es euch gesagt sein, dass eure
Unterweisungen vielmehr in Handlungen als in Reden gegeben wer-
den ; denn die Kinder vergessen leicht, was sie gesagt und gehiri,
aber nicht, was sie getan und erfahren haben.

Es liegt auch ganz im Sinne von Rousseaus Natu:-
gemissheits-Prinzip, dass dieses Ausgehen von der -
fahrung schon in friihester Jugend beginnen muss.
Schon die erste, von ihm empfohlene Unterweisung
des Kleinkindes ist reinster Anschauungsunterricht.
Und spéter nur keine langen Lektionen erteilen, wo
doch die Erfahrung besser lehren kann: damit unt-r-
schiebe der Lehrer seine Erfahrung nur derjenigen des
Zoglings. Selbstverstindlich kann das Sammeln per-
sonlicher Erfahrungen mit Gefahren verbunden oder
gar unméglich sein. Dann soll oder muss es unterb!ei-
ben und ein Ersatz gesucht werden.

Was alle modernen Unterrichtsbestrebungen for-
dern, dass der Elementarunterricht von der Anschau-
ung der unmittelbaren Umgebung des Kindes ausge!en
soll, das hat schon Rousseau verlangt. Statt den Geist
des Zoglings zuerst in die Weite zu fiihren, solle es <ich
der Erzieher angelegen sein lassen, ihn anfinglich
«immer in seinem Kreise festzuhalten, aufmerksam
auf das, was ihn unmittelbar beriihrt, dann wirst du
ihn fihig finden, aufzufassen, zu behalten und selbst
regelrecht zu denken; das ist die Ordnung der Natir»
(II, 154). Man vergleiche hiezu Pestalozzi: «Reiner
Wabhrheitssinn bildet sich in engen Kreisen, und reine
Menschenweisheit ruht auf dem festen Grund der -
kenntnis seiner nihesten Verhiltnisse und der aus-
gebildeten Behandlungsfihigkeit seiner nihesten '.n-
gelegenheiten.» — In obigem Zitat von Rousseau 'n-
den wir einen Stufengang angedeutet: auffassen, be-
halten, denken. Die durch die unmittelbare Anschauing
gemachte Erfahrung ist nur dann eine Bereicherung
fiir den Schiiler (im Sinne der Bildung, der Per:in-
lichkeitsgestaltung), wenn ihr eine geistige Arbeit
nachfolgt. Erfahrung, Erleben sind fiir Rousseau nur
dann sinnvoll, wenn sie auf dem Wege der eigenen gei-
stigen Anstrengung zu Erkenntnis fithren. Wie wir
bereits gehort haben, darf das Wissen nicht beim s an-
lichen Eindruck stehenbleiben, sondern muss zum
Verstindnis durchdringen. Wie eminent wichtig ¢ ch
auch fiir uns heutige Erzieher Rousseaus Mahnung 'st:

(III, 32) «Man halte sich gegenwiirtig, dass es nicht im G-iste
meines Unterrichts liegt, dem Kinde viele Dinge zu lehren. son-

dern immer nur richtige und klare Vorstellungen in seinen Ver:iand
kommen zu lassen.»

Sobald sich nun aber mit zunehmendem Alter des
Kindes der Kreis weitet, wird eine unmittelbare An-
schauung und damit eine direkte Erfahrung unimog
lich sein. Hier greift Rousseau zu Ersatzmit fh}:
Fremderfahrung muss in méglichster Anschaulick: et



zeboten werden. Dazu gehiren auch die Biicher. Im
allgemeinen lehnt er die Biicher ab, weil sie von Din-
sen reden lehren, von denen man im Grunde nichts
wisse. Ein Buch allerdings sei «die gliicklichste Dar-
stellung einer natiirlichen Erziehung»: Robinson
Crusoe. —

Aus den bisherigen Darlegungen ist bereits ersicht-
lich geworden, dass Rousseau als Wegbereiter der
ASch angesehen werden muss. Gerade im Zusammen-
hang mit den Prinzipien der Erfahrung und Anschau-
ung wird dies deutlich. Was niitzt aber alle Erfahrung
and alles Erleben, wenn sie die Sinne nicht zu erfassen
vermdgen ? Deshalb verlangt Rousseau, dass alle
Sinne geschirft werden.

V. Die Ausbildung der Sinne

(II, 216) «Die Sinne iiben heisst nicht bloss sie gebrauchen,
s heisst vielmehr, mit ihrer Hilfe richtig urteilen; sozusagen
fiihlen lernen; denn wir kénnen nicht anders fiihlen, sehen und
horen, als wir gelernt haben.»

(II, 217) «Man iibe also nicht bloss die Krifte, son-
dern alle Sinne, welche sie in Bewegung setzten. ..
lan messe, zihle, wige, vergleiche.» Was ist dies
anderes als ASch, als «lernend arbeiten und arbeitend
iernen» ? (Oertli.)

Von allen Sinnesorganen werden im «Emil» Auge
:nd Hand am meisten beriicksichtigt. Die Handarbeit
rragt zu ihrer Ausbildung bei. Berufsbildung ist fiir
Rousseau das Mittel zur Menschenbildung. Neben dem
ickerbau lernt Emil den Schreinerberuf. Dieses Hand-
werk entspreche am ehesten seinen natiirlichen Fihig-
ieiten und verschaffe ihm (neben der Nitzlichkeit)
Jewegung und mannigfaltige Gelegenheit zur Aus-
bildung seiner korperlichen und geistigen Fihigkeiten
(Geschicklichkeit, Erfindsamkeit, Geschmack, Fein-
Leit, Exaktheit). Auch Pestalozzi war ja der Auffas-
sung, dass das eigene Tun die Grundlage aller Men-
schenbildung sein miisse. «Man kommt immer friith

genug zum Vielwissen, wenn man lernt recht wissen,

und recht wissen lernt man nie, wenn man nicht in der
Nihe, bei den Seinigen und bei dem Tun anfingt.»
Frst die ASch hat dieser Forderung zum Durchbruch
verholfen. Sie hat u. a. die Handarbeit als Lehrfach in
der Schule eingefithrt. Trotz der Bevorzugung von
Auge und Hand hat Rousseau eine harmonische Aus-
bildung des Menschen verlangt (vgl. Pestalozzi: Kopf,
Ferz, Hand). Wenn ihm auch die Erlernung eines
Fandwerks als eine der wichtigsten Vermittlungen
von Emils Erziehung erscheint, so sieht er doch das
Ziel nur in der Verbindung von Hand- und Geistes-
arbeit. Selbst wenn die Zoglinge dem Jiinglingsalter
nzhe stiinden, eignete sich reine verstandesmissige
Schulung fiir sie nicht. Diese Assoziierung der manuel-
len und geistigen Fertigkeiten ist auch das Anliegen
der ASch.

V. Die Anwendung von Rousseaus Erziehungs-
Prinzipien im Unterricht

Um nun einerseits die Art dieser Sinnesbildung
noch im einzelnen kurz zu zeigen und anderseits die
Anwendung der in den besprochenen Grund-Prin-
zipien enthaltenen Erkenntnisse zu sehen, méchte ich
wenige Beispiele aus den verschiedenen Unterrichts-

gebieten Emils folgen lassen.

b

l. Geographie

‘(HI, 16) «Du willst diesem Kinde Geographie iehren und
hoist ihm Erd- und Himmelsgloben und Karten herbei: wie viele
Mzschinen! Wozu all diese Darstellungen? Warum fingst du

nicht damit an, ihm den Gegenstand selbst zu zeigen, dass es
wenigstens wisse, wovon du ihm sprichst ?»

Wenn Emil die Dinge seiner allernichsten Umge-
bung bekannt sind, fithrt ihn sein Erzieher in die Weite.
Hier soll er sich die wichtigsten geographischen und
heimatkundlichen Begriffe selbst erarbeiten. Von einer
Anhohe aus beobachten die beiden eines Abends den
Untergang der Sonne. Emil merkt sich am Horizont
genau die Stelle (Biume, Hiuser) ihres Verschwin-
dens. Am folgenden Morgen stehen beide vor Sonnen-
aufgang wieder auf demselben Punkt. Erzieher und
Zogling bewundern und beobachten den Aufgang des
grossen Taggestirns (III, 17). Treffend charakterisiert
Rousseau das Verhalten jenes Schulmeisters im nega-
tiven Sinn, der durch stindiges Fragen und Reden jedes
Gefiihl des Ergriffenseins zerstort. Nach anfinglichem
Schweigen, die Reaktion des Zoglings ruhig abwar-
tend, fithrt nun der Lehrer seinen Emil schrittweise,
eine sinnliche Wahrnehmung nach der andern beriick-
sichtigend, zur Erkenntnis. Emil macht sich seine
Himmelskunde. Erst spiiter werden weitere Veran-
schaulichungsmittel gebraucht. Vom genauen Beob-
achten des Naturvorgangs fithrt der Erkenntnisweg
itber das eigene Nachdenken und Suchen schliesslich
zum selbstindigen Finden. Bald lernt Emil sich nach
dem Sonnenstand orientieren, und so verbinden sich
allmihlich die erarbeiteten Erkenntnisse mit ‘den
neuen Erfahrungen zu neuen Begriffen. Um sich das
unter sparsamen und wohliiberlegten Hinweisen we-
sentlich selbst gewonnene geographische Wissen im
Gedachtnis zu befestigen, entwirft Emil unter Mit-
hilfe seines Erziehers eine einfache Kartenskizze.
Nichts wird darauf eingetragen, was Emil nicht zu-
vor selbst besucht und gesehen hitte. Und wie viele
geographische Begriffe lassen sich doch in der nihesten
und weitern Umgebung durch die unmittelbare An-
schauung erarbeiten! Horen wir, wie Rousseau den
Unterschied zum (vielerorts auch heute noch) ibli-
chen, bloss Kenntnisse vermittelnden Geographie-
Unterricht treffend formuliert; wohl wert, auch von
uns heutigen Lehrern vernommen zu werden:

(II, 124) «In jedem Fache, welchen Namen es trage, sind die
darstellenden Zeichen ohne die Idee der dargestellten Sachen nichts.
In der Meinung, ihm die Erdbeschreibung zu lehren, lehrt man
ihm nur Karten kennen: man lehrt ihm die Namen der Stidte,
Linder und Fliisse, von deren Dasein ausserhalb des Papiers, wo
man sie ihm zeigt, er keinen Begriff hat . .. Es ist fiir mich aus-
gemacht, dass kein einziges (Kind) imstande ist, den Windungen
der Wege im Garten seines Vaters nach einem Plane nachzugehen,
ohne zu verirren. Das sind die gelehrten Herrchen, die auf den Punkt
zu sagen wissen, wo Pecking, Ispahan, Mexiko und alle Linder der
Welt liegen.»

(ITI, 31) «Man sehe den Unterschied zwischen dem Wissen
eurer Zoglinge und der Unwissenheit des meinigen! Sie wissen die
Karten; er (Emil) macht sie.»

2. Der naturwissenschaftliche Unterricht

Obwohl die Schulung und Ausbildung der manuel-
len Fertigkeiten bei Rousseau grundlegend wichtig ist,
hat er ihren Wert, wie mir scheint, doch nicht iiber-
schitzt und sie vor allem nicht unterschiedslos auf alle
Ficher angewandt. So wird beispielsweise die Ausbil-
dung der Hand im Geographie-Unterricht — ausser
dem Skizzieren und Zeichnen — nicht besonders be-
tont und im Geschichts- und Sprachunterricht iiber-
haupt nicht beriicksichtigt. Bei der Erwerbung der
naturwissenschafilichen Erkenntnisse aber spielt sie
eine grosse Rolle. Apparate fiir die Physik muss der
Zogling — wenn moglich — selbst anfertigen. Nicht
immer sollen die Instrumente einen Versuch einleiten.
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Vielmehr kann es auch umgekehrt sein. Ein physikali-
sches Phinomen bewegt den Schiiler, zu dessen Be-
stitigung, ein Instrument zu erfinden. Die Erfahrung
des Magnetismus beispielsweise (III, 38—50) fiihrt
ihn zur Erfindung eines einfachen Kompasses. Oder:
Emil lernt durch die Erfahrung (Experimente unter
Leitung des Erziehers) die Eigenschaften der Luft
kennen und leitet maglichst selbsttiitig einfache Ge-
setze der Statik und Hydrostatik daraus ab. Alle Ap-
parate und Werkzeuge des naturwissenschaftlichen
Unterrichts sind dusserst einfach, denn «je sinnreicher
unsere Werkzeuge sind, desto unausgebildeter und un-
geschickter werden unsere Organe» (III, 55). Man ver-
gleiche etwa dazu heutige Einrichtungen! Dadurch
werden die Schiiler eines grossen Teils der eigenen Be-
tatigung und Erfahrung beraubt. Rousseau hat ge-
zeigt, wie man auf einfache Art, ohne grossen Auf-
wand, aber unter Mitarbeit der Schiiler, zu vertieften
Erkenntnissen kommen kann.

3. Der Musikunterricht

Auch das Gehor wird neben dem Gesichts- und
Tastsinn ausgebildet. Rousseau bedient sich dabei
akkustischer Naturphinomene. In diesem Zusammen-
hang bespricht er auch die Ausbildung der menschli-
chen Stimme. Sehr treffliche, auch heute noch sehr be-
achtenswerte Bemerkungen dariiber muss ich leider
im Rahmen dieser Arbeit iibergehen. Obwohl sich
Rousseau stets gewehrt hat, den Verstand zu frith auf
«herkémmlich festgesetzte Zeichen zu richten», glaubt
er im Musikunterricht nicht anders zu kénnen, als dem
Zégling die Notenschrift noch vor den Buchstaben
bekanntzumachen. Interessant ist auch in bezug auf
den Gesangsunterricht, dass Rousseau das, was im
Musikunterricht unserer Schulen erst in den letzten
Jahren beriicksichtigt worden ist, schon damals zu
verwirklichen suchte. Er verlangte, seine 1742 der
Akademie der Wissenschaften vorgelegte Ziffern-
Methode verlassend, einen Gesangsunterricht auf rela-
tiver Grundlage (Tonika-Do). Dass er dabei der Selbst-
tétigkeit (z. B. Erfindungsiibungen) grossen Platz ein-
raumte, ist selbstverstindlich.

4. Zeichnen

Einen Zeichenlehrer, der die Kinder nur Nach-
gebildetes nachbilden, also beispielsweise nur nach
Vorlagen zeichnen liesse, will Rousseau nicht. «Ich
verlange, dass er keinen andern Lehrer habe als die
Natur, keine andere Vorlage als die Gegenstinde
selbst.» Nur so gewéhne sich Emil daran, die Erschei-
nungen der Korper und Gegenstinde gut zu beob-
achten und nicht falsche und herkémmliche Nachbil-
der fiir echte, wirkliche zu halten (II, 253).

5. Die moralische Erziehung

Wie jeder andere Unterricht, so hat auch die mo-
ralische Erziehung auf die Intelligenz-Entwicklung
des Kindes Riicksicht zu nehmen. Vollends tritt hier
Rousseaus Optimismus von der urspriinglichen Giite
des Menschen hervor. Die Verderbtheit des Menschen,
die schon in seiner friithesten Jugend beginne, sei das
Werk der Erzieher, sodann dasjenige der gesamten
umweltlichen Einfliisse. Auch hier kimpft er natiir-
lich gegen das blosse Formelwissen. Dieses ergibe ja
keine moralische Bildung. Zur Erkenntnis moralischer
Werte miisse mit fortschreitender Entwicklung un-
bedingt die Selbsttitigheit, die selbsigewollte Tat dazu-
kommen. Entscheidend ist fiir Rousseau, dass ein
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Kind nicht nur wisse, was gut und bdse sei, sondern
dass es das Gute tue und das Bése meide. « Durch Gutes-
tun wird man gut; ich weiss dazu keinen sichereren
Weg.» — Gibt es heute einen bessern ? So ist es be-
greiflich, dass Rousseau den Erziehern den Rat gibt,
ihre Unterweisungen mehr in Handlungen (Vorbild)
als in Reden zu geben. Diese Vorbilder sollen nun von
den Kindern zunichst nur nachgeahmt werden. So-
bald aber das eigene Urteil einigermassen entwickeli
sei, soll das Stadium der bloss nachgeahmten Tugern-
den («Affentugenden») iiberwunden werden. Jetz:
miissen alle Handlungen der «Liebe zum Guten» eni-
springen. Wie kann aber dieses Ziel erreicht werden ?
Fiir Rousseau fithrt der Weg vom sittlich indifferer.-
ten Zustand der frithen Kindheit bis zur véllig autc-
nomen sittlichen Handlung iiber das Mitleid. Es ist d=s
erste verbindende Gefiihl (IV, 60, 68). Inkonsequert
gegeniiber seinen in der Erziehung Emils vertretenen
Grundsitzen ist Rousseau auch wieder in der morali-
schen Unterweisung der Midchen. Trotzdem . wird
auch die Frau zu einem aus Liebe zur Sittlichkeit
selbstgewollten sittlichen Tun gefiihrt. Auch hier be-
deuten bloss auswendig gelernte Sittenregeln «den Tcd
jeder guten Erziehung».

V1. Die Rolle des Erziehers

Schon mehrmals ist im Verlaufe der Ausfithrungen
auf die Rolle des Erziehers, besonders in bezug auf sein
Verhiltnis zu Emil, hingewiesen worden. Weil dies:s
Problem in der Reformbewegung der ASch wied:r
stark in den Vordergrund getreten ist, darf es hior
nicht unerwidhnt bleiben. Bereits haben wir die Stel-
lung des Erziehers zum Zégling von der didaktisch:n
Seite her kennengelernt. Da jeder Unterricht aber —
wie Rousseau immer wieder mit Nachdruck betont —
nicht nur belehrend, sondern vor allem auch erzi-
hend wirken soll, muss gerade die Art dieser Einwir-
kung noch erortert werden. Ein Autorititsanspruch,
wie er nicht nur vor und zu Rousseaus Lebzeiten, scn-
dern auch etwa heute noch vertreten wird, ist mit dem
Gedanken der freien Entfaltung in Selbsttitigk:it
ganz unvereinbar. Bei einem solchen Lehrer beste'it
die Ansicht, er habe seinen unwissenden Schiilern ali=s
Wissen beizubringen, und diese hitten es anzune:-
men, zu glauben und zu lernen. Dieses jahrelan:e
immer nur Aufnehmen-Miissen, diese bis ins kleinste
durchgreifende « Schuldiktatur» findet ihren Ausdru:k
im Verhiltnis von Lehrer und Schiiler: Rousseau hat
es gekennzeichnet:

(L, 89) «Der Schiiler betrachtet den Lehrer nur als das Zeiclen
und die Geissel der Kindheit; der Lehrer betrachtet den Schiiler
nur als eine schwere Biirde, der er sich nicht schnell genug ent-
ledigen kann; sie sehnen sich gleichermassen nach dem Augcn-
blick, der den einen Teil vom andern befreit.»

Der Autorititsanspruch kann sich aber ausser in
der Lehrart vor allem auch im Umgang iiberhaupt
geltend machen. Es gibt ein Ansehen des Erziehe:s,
das nur auf der Furcht vor der « Ubermacht» oder #uf
einer «eingebildeten Wiirde» beruht. Solche Autcri-
tat hat bei Rousseau nichts zu suchen. Freude uud
Vertrauen miissen die Atmosphire bilden, in welc'er
sich die Krifte des Geistes und des Herzens frei e::i-
falten konnen. Mit ausserordentlicher Schirfe geis::lt
er die Unfehlbarkeitspose des Lehrers. Mit dem Tu:n,
als ¢b der Erzieher etwas wiisste, wo doch ein Geheim-
nis ist, wird der ganze erzieherische Akt iiberhaipt
gefihrdet. Es entsteht Trennung statt Anniherung
Bei Rousseau muss der «Glorienschein» des allwissen-



den Herrn verschwinden. An seine Stelle tritt das Ge-
fithl: Hier ist auch ein Mensch. Ein Mensch mit seinen
Schwichen, vor dem man auch die eigenen nicht zu
verbergen braucht. Statt in der Unterscheidung sieht
Rousseau die Voraussetzung fir eine wahrhafte er-
zieherische Beeinflussung im Gegenteil, in der Beto-
nung des Gemeinsamen. So griindet sich bei ihm die
Autoritit des Erziehers nur «auf das Ansehen der Ver-
nunft und das Ubergewicht der Einsicht» (IV, 136).

Wer vermochte das wahre Verhiltnis zwischen Er-
zieher und Zogling besser zu zeigen, als es Rousseau in
folgender Stelle getan hat:

(IV, 425) «Ein anderer Irrtum, den ich schon bekimpft habe,
der aber aus den beschrinkten Képfen nicht herauszubringen ist,
ist der, dass man immer die Wiirde des Lehrers behaupten und in
den Augen des Schiilers fiir einen vollendeten Menschen gelten will.
Diese Methode ist ganz verkehrt. Wie kann man verkennen, dass
man auf diese Weise sein Ansehen, statt es zu befestigen, zerstort,
dass man, um sich Gehor zu verschaffen, sich an die Stelle der-
jenigen setzen muss, an die man sich wendet, und dass man
Mensch sein muss, um zu menschlichen Herzen zu reden. Alle diese
vollkommenen Menschen riihren nicht und iiberzeugen nicht:
man sagt sich immer, es werde ihnen nicht schwer, Leidenschaf-
ten zu bekidimpfen, die sie nicht fiithlen. Zeige deinem Zogling
deine Schwiichen, wenn du ihn von den seinigen heilen willst; er
soll in dir die nidmlichen Kimpfe bemerken, die er zu bestehen
hat; an deinem Beispiel soll er sich besiegen lernen.»

VII.

Es stellt sich uns schliesslich noch die Frage, wie
die im «Emil» dargelegten, fir die Schulreform-
bewegung des 20. Jahrhunderts so bedeutend gewor-
denen Ideen aus dem Gesamtdenken Rousseaus her-
aus zu verstehen sind.

Zur Beantwortung dieser Frage miissen wir von
Rousseaus Ansicht itber den Menschen ausgehen. Der
Mensch ist von Natur aus gut. Durch den Einfluss der
Gesellschaft wird diese in ihm festgelegte Anlage, diese
urspriingliche Giite, verdorben, d. h. vom Wege der
Natur abgedringt. Man lese den Anfang des Emil. —
Im 2. Discours hat Rousseau den Abfall der Mensch-
heit vom wurspringlichen Zustand geschildert. Nun
will er im «Emil» (geschr. 1758—60) den Weg auf-
wirts zeigen. Eine Riickkehr in den Naturzustand ist
mmmoglich. So soll wenigstens versucht werden, einen
VMlenschen zu bilden, der diesem «Urzustand» (im
Sinne Rousseaus) moglichst nahe kommt. Emil wird
dem verderblichen Einfluss der Gesellschaft entzogen.
\uf diese Weise ist nach Rousseau das grisste Hinder-
nis, das der freien Entfaltung der im Grunde guten
menschlichen Natur im Wege steht, beseitigt. Aber
auch der Erzieher kénnte, wenn er versuchte, seinen
“mil nach den eigenen Prinzipien zu erziehen, ein sol-
ches Hindernis fiir die Entfaltung der Aktivitit sein.
Von hier aus wird klar, warum Rousseau dem von
der ASch iibernommenen Gedanken der Erfahrung
und der daraus resultierenden erhihten Anschaulich-
leit, der eigenen Beobachtung und Selbstidtigkeit eine
derartige Bedeutung in der Erziehung beimisst.

Der Erzieher, der nach Rousseaus Voraussetzung
den richtigen Gang der Natur bereits kennt; muss alle
die Entfaltung hindernden Einfliisse vom Zogling fern-
halten. Zwar vermdchten sie die gute Anlage an sich
richt zu verderben. Aber sie brichten den jungen
Menschen doeh ab vom Ziel, wie es sich Rousseau
cedacht hat: der natiirlich entwickelte Mensch als in
sich geschlossene Einheit, als selbstindiges, sittliches
Mitglied der Gesellschaft mit verniinftigem Wollen,
kiarem Urteil und zielbewusstem Handeln, mit der
Fihigkeit, das notwendige Wissen und Kénnen még-
lichst aus sich selbst zu erwerben. Dazu bedarf der

junge Mensch nur eines solchen helfenden Erziehers,
der bloss eingreift, wenn nétig; sich ganz bewusst,
dass das Kind machen muss, was zu machen ist. Emils
Erzieher weiss, dass er ihm nichts von seinem Werde-
prozess, nichts von seinen Entscheidungen abnehmen
kann. Emil muss alles selbst tun. Nach solcher echt
pidagogischer Erkenntnis handelnd, ist Emils Lehrer
mehr Erwecker der im Grunde schon vorhandenen An-
lagen als Wissensiibermittler.’ Deshalb auch Rousseaus
Forderung nach Beriicksichtigung des Entwicklungs-
charakters, nach dem Studium der kindlichen Natur,
damit ja nichts getan werde, was den in Entfaltung
begriffenen Menschen vom «Wege der Natur» abzu-
bringen vermdochte. Als «Diener der Natur», wie
Rousseau den Erzieher auch etwa nennt, ist dieser
mehr von seinem Emil abhingig als jener von ihm.

Fassen wir zusammen, wie Rousseaus Ansicht vom
Menschen ihre Manifestation in seiner Methode findet:
1. Freie Enifaltung der im Menschen angelegten natiir-

lichen Triebe und Fihigkeiten.

2. Eine selbstindige, auf den natiirlichen Trieben des
Menschen aufgebaute manuelle und geistige Weiter-
bildung des Zoglings.

3. Die Bedeutung des eigenen Erlebens, der Erfahrung
und Anschauung in diesem Bildungsprozess.

4. Der Kampf gegen den Verbalismus der Lernschul-
methode.

5. Die Ablehnung der iiblichen autoritativen Stellung des
Erziehers zum Zoégling und die Betonung der be-
scheidenen, nur anregenden, weckenden, im stillen
leitenden Aufgabe des Erziehers als blosser « Diener
der Natur».

Wenn man nun das in dieser kurzen Arbeit Dar-
gelegte iiberschaut, so darf Rousseau mit vollem Recht
als Vorlidufer der Arbeitsschulreform angesehen wer-
den. Ausserdem geht auch seine eminente Bedeutung
fiir Pestalozzi daraus hervor. Zwar sind schon vor
Rousseau, etwa bei Ratke und Comenius, vereinzelte
arbeitsschulpiddagogische Gedanken vorhanden. Rous-
seau erst hat seine Einsichten als didaktische Forde-
rungen aufgestellt und sie fiir Erzichung und Unter-
richt verwendbar zu machen versucht. Trotz Rousseau
und trotz Arbeitsschul-Bewegung glaubt man aber
auch heute noch, mit der blossen Erteilung von Hand-
arbeitsunterricht in der Schule sei diesem Prinzip Ge-
niige getan. Das ist die Hilfte! Wann wird das Ar-
beitsprinzip im iibrigen Unterricht die gleiche Beriick-
sichtigung erfahren ?

Das, was Kerschensteiner einst iiber Pestalozzi ge-
schrieben hat, konnte man auch in bezug auf Rous-
seaus Erziehungsgedanken sagen: «Der Flugsand der
Gedankenlosigkeit hat Berge iiber Wahrheiten ge-
schiittet, die einst das Herz des unermiidlichen For-
schers nach Menschenbildung erfiillten. Aber wirkliche
Wahrheiten steigen immer wieder wie Geister aus
ihren Griiften und wandeln umher und beunruhigen
die Herzen der Menschen, bis sie endlich Erlésung und
Rubhe finden in der Verwirklichung des realen Lebens.»

(Begr. der ASch, S. 113.)
Ernst Martin, Sissach.
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Das staatspolitische Erziehungsprinzip in Jean Jacques Rousseaus Pidagogik

Die Wirkung von Rousseaus Personlichkeit auf die
Mit- und Nachwelt hat nahezu einmalige Formen an-
genommen. Ihr Einfluss erstreckt sich auf alle Kultur-
gebiete. Man kann ihn verfolgen bis in die Existenzial-
philosophie der Gegenwart, man begegnet ihm in der
Kulturphilosophie und -kritik, in der Gesellschafts-
lehre, Psychologie und besonders in der Piadagogik.
So steht das gesamte Erziehungsdenken nach Rousseau
in seinem Bann, angefangen von den Bestrebungen
der Philanthropen bis hinauf zur Schulreformbewe-
gung zu Beginn des 20. Jahrhunderts. Wer sich fiir
seine Gedanken nicht erwidrmen konnte, der hat sich
zum mindesten kritisch mit ihm auseinandersetzen
miissen, wie das besonders die Neuhumanisten und
Herbart getan haben. Keinesfalls hat man sich jedoch
der Macht dieses Kulturkritikers entziehen konnen.
Man kann daher im Bereich der Piadagogik mit Recht
Rousseau als einen Wendepunkt und Neubeginn be-
trachten, obwohl ihnliche Gedanken schon wvorher
anderweitig ausgesprochen worden waren. Die Kraft,
Macht und Begeisterung seiner Worte, mit denen er
die Idee der kindgemissen Erziehung vertrat, ist je-
doch keinem pidagogischen Reformer vor und nach
ihm eigen gewesen. Hierauf ist es mit zuriickzufiihren,
dass der Kern seiner Erziehungslehre, dem Kind eine
wahre Kindheit zu geben, noch heute lebt und weiter-
wirkt.

Die Grundstruktur von Rousseaus Erziehungslehre
ist individualistisch, obwohl im «Emile» soziale An-
sitze nicht zu verkennen sind. A. Gérland hat Rous-
seau auf Grund der Hinweise iiber die soziale Erzie-
hung Emils als «Klassiker der Sozialpiddagogik» her-
vorgehoben!). Dass Gorland mit seiner These zu weit
gegangen ist, wird jeder bejahen, der « Emile» kennt.
Das Bild kann jedoch eine grundlegende Wandlung
erfahren, wenn man Rousseaus Gedanken zur staats-
politischen Erziehung zur Beurteilung dieser Frage mit
heranzieht, was Gorland in der genannten Schrift
jedoch nicht getan hat. Bei ihm handelt es sich ledig-
lich um einen Entwurf zu einer Neudarstellung Rous-
seaus auf Grund des « Emile». Auch andere Rousseau-
Biographen beachten die sozialpolitischen Erziehungs-
grundsitze Rousseaus nur wenig oder wissen sie nicht
einzuordnen, wenn sie sie erwihnen, da sie unverbun-
den und in schroffem Gegensatz neben der Individual-
erziehung stehen?).

Rousseau behandelt die Fragen der staatspoliti-
schen Erziehung in «L’Economie politique» (1755) und
in « Considérations sur le Gouvernement de Pologne»
(1772). Erstere Schrift schliesst sich an die zweite
Preisschrift Rousseaus an, dem «Discours sur I'ori-
gine et les fondements de I'inéga'ité parmi les hommes»
(1753, veroffentlicht 1755) und weist den Weg zum
«Contrat social» (1762). Die zweite Schrift enthaili
konkrete Vorschlige zum Aufbau des «L’état de
nature» und gibt hierfiir programmatische Anweisun-
gen. Sie entstand auf Bitten polnischer Patrioten, die
Rousseau um Vorschlige fiir eine Reorganisation
Polens ersucht hatten. Im Rahmen dieser Ratschlig:
nehmen die Gedanken iiber die staatspolitische Erzie-
hung einen breiten Raum ein. Ein solches Erziehungs-
kapitel fehlt im «Contrat social», vermutlich weil er nu:
Bruchstick eines beabsichtigten umfangreicheren
Werks geblieben ist, den «Institutions politiques»
Hierin hiitte Rousseau dann auch die Erziehung unter
politischen Gesichtspunkten abhandeln miissen.

Wihrend Rousseau in seinem Hauptwerk, dem
«Emile», der Frage der Erzichung des Menschen im
Hinblick auf die Verkérperung reinen Menschentums
nachgeht, wendet er sich in den politischen Schriften
dem «Biirger» als dem Vertreter der «volonté génc-
rale» zu. Das Ziel der Erziehung ist der «citoyen», der
dem Vaterland dient3). Im «Emile» entscheidet sich
Rousseau dagegen eindeutig fiir die Erziehung zun
«Stande des Menschen». «In der natiirlichen Ordnung.
in der die Menschen alle gleich sind, ist ihr gemeinsa-
mer Beruf, zuerst vor allem Mensch zu sein®).»
Offentliche oder gemeinschaftliche Erziehung «ex:
stiert micht mehr und kann nicht mehr existieren»
(ebd. S. 21). Dabher ist alle Erziehung nur im Rahmen
einer privaten oder hiuslichen Erziehung méglich.
d. h. Erziehung hat es in erster Linie mit dem Indivi-
duum zu tun.

Augenscheinlich klafft zwischen den beiden Aui-
fassungen ein Riss. Individual- und Sozialerziehun:
erscheinen hier bei Rousseau zunichst als unverein-
bare Gegensiitze. Ob und in welcher Weise zwischen
beiden Anschauungen Rousseaus eine Briicke geschlz-
gen werden kann, ist eine Frage, die unseres Wissens
bisher noch unbeantwortet geblieben ist. Die Losung
wird erschwert durch die Persénlichkeit Rousseaus
selbst. Er ist ein Mensch, der in Widerspriichen lebt.

1) A.Géorland, Rousseau als Klassiker der Sozialpidagogik, 1906.

?) In den «Geschichten der Pidagogik» wird das staats-
politische Erziehungsprinzip iiberhaupt nicht erwiihnt; vgl
Géttler, 3. Aufl. 1935; Moog, 3. Bd., 1933; Scherer, 1897; Ziegler,
1895; Wickert, 4. Aufl., 1929; Rein, Enzyklopédisches Handbuch,
2. Aufl., 1903—1911: u. a. m. — Unerwihnt bleibt das Problem
in folgenden grésseren Rousseau-Interpretationen: H. Hettner,
Rousseau und die Demokratie, in: Geschichte der franzésischen
Literatur, 4. Aufl., 1881; Hoffding, Rousseau, 1897; M. Joseph-
son, J. J. Rousseau, London 1932; Leser, Das pidagogische Pro-
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blem, 1. Bd., 1925; Uherweg, Grundriss der Geschichte der Philo-
sophie, 3. Teil, 12. Aufl, 1924; Windelband, Geschichte der
neueren Philosophie, 1919. — Beachtet bzw. dargestellt, jedoch
ungeklirt sind die Fragen in: W. Friissdorf, Die Nationalpiid-
agogik Rousseaus in den Considérations.. ., in V. {f. Phil. Pic..
Jahrg. 1921—1922; F. Haymann, Rousseaus Sozialphilosophic.
1898, besonders S. 285 ff.; P. Natorp, Abhandlung zur Sozialpid-
agogik, 2. Aufl., 1922; P. Sakmann, Rousseau, 1913.

3) J. J. Rousseau, Oeuvres complétes, Basel 1793, Tome 1, S.219.

%) Vel. « Emile » Reklame-Ausgabe, S. 23.



Hier steht die Kultur, dort die Natur; hier tritt er fiir
ndividualismus, dort fiir einen ethischen Sozialismus
¢in, hier fiir Nationalismus und Staatssozialismus, dort
fir Demokratie und Liberalismus. Ebenso liegt der
“achverhalt auf dem Gebiet der Erziehung. Bevor wir
<en Versuch einer Losung unternehmen kénnen, miis-
cen wir erst noch kurz das System der staatsbiirger-
lichen Erziehung darstellen.

Die Grundlagen der Staatserziehung liegen im Ge-
sellschaftsvertrag. Danach hat sich das Sonderinter-
esse dem Gemeinschaftsinteresse unterzuordnen. Die
Yormel lautet hierfiir: «Chacun de nous met en com-
mun sa personne et toute sa puissance sous la supréme
direction de la volonté générale; et nous recevons
cncore chaque membre comme patrie indivisible du
tout®).» Der Staatsgedanke ist hier oberstes Leitprin-
sip und beherrscht die gesamte menschliche Sphire;
in keinem Augenblick seines Lebens gehért sich der
Hlensch allein. Man kénnte glauben, Rousseau habe
hier den autoritiren Staat ideell in seiner krassesten
Verwirklichung vorweggenommen, wie ihn George
Crwell in jiingster Zeit in seinem utopischen Roman
«1984» geschildert hat. Wie im spartanischen Staat
Iykurgs, bei dem sich Rousseau Rat geholt hat, be-
Lerrscht die Gemeinschaft jedes Glied des Ganzen.
Und im Anschluss an Plato fordert Rousseau «Er-
zichung durch die Gemeinschaft fiir die Gemeinschaft».
Der Einzelne ist nichts, der Staat alles!

Die Erziehung zur Vaterlandsliebe, die Rousseau
zur «passion dominante» erklirt, muss bereits in der
frithesten Kindheit einsetzen. «Un enfant en ouvrant
les yeux doit voir la patrie et jusqu’a la mort ne doit
pius voir qu’elle®).» Gerade die Einwirkungen in dieser
Phase menschlicher Entwicklung sind die entschei-
dendsten: diese Erkenntnis hatte Rousseau bereits mi
«mile» niedergelegt. Daher soll der junge Staats-
biirger die Liebe zum Vaterland gleich mit der Mutter-
wileh einsaugen. «Tout vrai républicain suca avec le
lzit de sa mére 'amour de la patrie» (ebd. c. ITI). Da
der junge Staatsbiirger mit der Geburt an den Rech-
ten des «citoyen» teilhat, muss die Ubung in den
Pfichten dem Staate gegeniiber auch mit dem Augen-
biick der Geburt beginnen. Sein ganzes Leben soll dem
Dienst des Vaterlandes gewidmet werden. Klar und
eindeutig spricht es Rousseau aus: «Il ne voit que la
potrie, il ne vit que pour elle; sitdét qu’il est seul, il est
nul; sitdét qu’il n’a plus de patrie, il n’est plus; et s’il
n’sst pas mort, il est pis» (ebd. c. IV). Aus diesen For-
mulierungen und dem bisher Gesagten geht hervor,
dass nach diesen Schriften bei Rousseau die Pid-
agogik die Grundlage der Politik ist. Der oberste Er-
zicher ist der Staat, der alle diesbeziiglichen Einzel-
heiten lenkt. Wir haben es hier mit einer politischen
Pidagoegik zu tun. Die staatliche Erziehung gibt der
Jugend Richtung und Ziel. Der junge Mensch soll
ganz staatlichen Zwecken untergeordnet werden. Die
Idee des Vaterlandes wird zur herrschenden Trieb-
kraft im Menschen. « C’est I’éducation qui doit donner
aux dmes la forme nationale et diriger tellement leurs
goits qu’ils soient patriotes par inclinaison, par pas-
sion, par nécessité» (ebd. c. IV).

Wir miissen es uns im Rahmen dieser Arbeit ver-
sazen, Einzelheiten iiber die wichtigsten Mittel dieser

5) J. J. Rousseau, Oeuvres complétes, Paris 1911, Bd. 3, S. 313
(alle folgenden Rousseau-Zitate sind dieser Ausgabe entnommen,
ausser denen aus ’Economie politique, die der Basler Gesamtaus-
gabe entnommen sind; vgl. unter Nr. 3).

%) J. J. Rousseau, Considérations ... a.a. 0. ec. IV.

Staatserziehung zu bringen, so interessant sie auch
sind?). Rousseau gibt ganz klare Anweisungen iiber
die Erziehung zum Gehorsam und zur Pflichterfiil-
lung, iiber die korperliche Ertiichtigung der jungen
Mannschaft, er zihlt die Eigenschaften auf, die ein
junger Mann haben muss, wenn er sich dem Erzieher-
beruf widmen will u. a. m. Sogar stofflich-methodische
Hinweise fehlen nicht! So wird gefordert, dass der
Lehrplan vom Staat erstellt und nicht wie im « Emile»
individualpsychologischen Bediirfnissen untergeord-
net wird. Bereits das erste Buch des Kindes, die Fibel,
muss so ausgestattet werden, dass es der Ziichtung
einer nationalstaatlichen Gesinnung dient. Der ge-
samte Unterricht muss mit allen Fichern im Dienst
des patriotischen Erziehungszieles stehen. Erziehung
zum Gemeinschaftssinn, Stihlung des Willens, Ein-
ordnung in die nationale Gemeinschaft, Weckung des .
Ehrgeizes, Ertragen von Tadel, Gehorchen und Unter-
ordnen unter Befehle, Freude an der Auszeichnung
eines Siegers und Gewdhnung an Gleichheit: das sind
einige Tugenden, die mittels der staatlichen Erzie-
hung erzeugt werden sollen. Rousseau weiss, dass man
sie keineswegs allein durch rationale Schulung und Bil-
dung hervorbringen kann; er hilt — wie im « Emile»
— das lebendige Beispiel, die Anschauung, fiir den ein-
zig moglichen Weg zur Erreichung dieses Ziels.

Das Bild, das uns Rousseau in seinen politischen
Schriften von der Erziehung entwirft, steht scheinbar
im Widerspruch zum «Emile». Dort soll das Ergebnis
der Erziehung der humanitir-philanthropische Mensch
sein, hier dagegen der «Patriot», der mit allen seinen
Regungen seinem Vaterlande angehért. Alles ist gut,
was der Nation niitzt: So lautet der Kernsatz dieser
Pidagogik. Welches der beiden Erziehungsideale hat
den Vorrang bei Rousseau ? Diese Frage muss beant-
wortet werden! Verlangt dieser Prediger der Natur
wirklich vom Menschen eine derartige Umwandlung
seiner naturhaften Anlagen, wie das die Staatserzie-
hung fordert ? Hat Rousseau die Tragik gespiirt, die
in einer autoritiren Erziehung liegen kann, und hat
er aus Furcht vor den teuflischen Auswirkungen einer
politischen Erziehung ein Gegenbild, den «Emile»,
gedichtet und ist erst spiter auf Grund der politi-
schen Verhiltnisse in Polen nochmals auf das erste
Ideal zuriickgekommen (namlich in den «Considéra-
tions . . .») ? Zeitlich gehen ja Rousseaus Ausserungen
iiber die ideale Staatserziehung (1755) denen der idea-
len Individualerziechung («Emile» 1762) voraus. Der
Hinweis, dass Rousseau iiber den «Emile» 20 Jahre
nachgedacht und drei Jahre daran gearbeitet hat, wih-
rend er zu dem geplanten politischen Werk bereits in
seiner Venezianer Zeit (1743/44) den Grundstein ge-
legt hatte, fiihrt nicht zur Klirung unseres Problems.
Diese Tatsache weist nur darauf hin, dass man bei
Rousseau keine chronologische Maf3stibe anlegen darf.
Wir stehen immer wieder vor der Frage, ob eine prin-
zipielle Wandlung in der Anschauung Rousseaus be-
steht, wenn er in der einen Schrift die Staatserziehung
verherrlicht und in einer anderen der privaten oder
hauslichen Erziehung den Vorzug gibt.

Unserer Ansicht nach kann man das Problem nur
losen, wenn man beide Standpunkte als Teilaspekte des
grossen Rousseauschen Ideals auffasst: der Natur.
Schon in der ersten Preisschrift iiber die Kiinste und
Wissenschaften vom Jahre 1749 taucht der Konflikt
zwischen Natur, dem Fritheren und Sittlicheren, und

7) Wir verweisen auf die Ausfithrungen bei W. Frissdorf, a. a. 0.
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Kultur, dem Spiteren und Schlechteren, auf und zieht
sich wie ein roter Faden durch das Gesamtwerk hin-
durch. Rousseaus Naturbegriff auf seine politische An-
schauung angewandt, lautet: Der freie Mensch ist
durch die kulturelle Entwicklung, insbesondere durch
die Arbeltstellung, zum Untergang verdammt. Die
Arbeitsteilung ist die Wurzel allen Ubels; sie hat die
Ungleichheit der Menschen zur Folge; denn sie spaltet
die Menschen in Herren und Sklaven. Dass hinter
einer solchen Weltanschauung zeitgeschichtliche Er-
eignisse stehen, diirfte ersichtlich sein. Das Despoten-
Regime in Frankreich hatte seine Machtanspriiche auf
das Individuum so stark vermehrt, dass sich jeder
«freie» Mensch eingeengt fithlen musste. So auch
Rousseau, der unter diesen Verhiltnissen besonders
stark litt. Es gab fiir ihn nur einen Weg, den er der
autoritdren Willkiirherrschaft entgegensetzen konnte.
Er lautete: Zuriick zur Natur, d. h. in diesem speziel-
len Fall in echt romantischer Schwirmerei: Zuriick
zur Staatsidee der Antike.

In diesem «Zuriick» liegt aber keine Verneinung,
kein Hinab, keine Riickkehr zu friitheren, primitiven
Zustinden, wie man vielfach angenommen hat. Auch
Voltaire hatte mit dieser Interpretation unrecht. Es
handelt sich bei Rousseaus Forderung um keine Riick-
wirtswendung, vielmehr um eine Wandlung des Men-
schen, um eine Verjiingung, um eine Befreiung des-
selben von den driickenden Fesseln des Staates, wie
ihn Rousseau vorfand. Aus der Kraft und Macht der
Natur geht alles Gute hervor, wobei die Natur im
Sinne der Aufklirung von des Menschen Vernunft
geleitet gedacht werden muss. Diese Inhalte umfassen
Rousseaus Naturbegriff und nichts anderes. Vernunft =
Natur ist Gesetz, ist ein Sollensbegriff, bedeutet ein
Vorwiirtsschreiten zu einem Zustand, wte er sein soll.
Dass dieser Naturbegriff keineswegs den realen Tat-
sachen entspricht, sondern vielmehr ein aus Empfin-
dungs- und rationalen Elementen zusammengesetztes
Gebilde ist, das nur das Gute, Wahre und Schéne, die
ewige Harmonie, Unschuld und Gliickseligkeit um-
fasst, liegt im Wesen der #sthetischen Naturauffas-
sung Rousseaus.

Rousseaus Begriff der Natur ist also letzten Endes
ein Ideal, an dem er den derzeitigen Zustand misst.
Als «regulatives Prinzip» enthilt es alle die Richtungs-
und Ordnungsqualititen, die zur Beurteilung von wah-
rer und falscher Kultur, echtem und unechtem Men-
schentum notwendig sind. Diese im kantischen Sinne
«regulative Idee» gibt auch die Prinzipien fiir die Er-
ziehung ab, nach denen der «neue» Mensch geformt
und ausgerichtet werden muss. In der «naturgemis-
sen Erziehung» liegt das Heil und die Moglichkeit einer
Gesundung der «dahinsiechenden Gesellschaft». Das
Verfahren und die Mittel dieser Erziehung beschreibt
Rousseau im « Emile». Hier weist er den Weg zu einem
neuen, reinen und gesunden Menschen, der aus der
Urspriinglichkeit seines Selbst lebt. Es handelt sich
hier um die Erziehung des Menschen, der zunichst
Mensch ist, bevor er Biirger wird, der in einer nahezu
volligen Abgeschlossenheit lebt, da er nur bei Isolie-
rung von der derzeitig gebrechlichen Welt zum Natur-
menschen herangebildet werden kann, der aber jeder-
zeit bereit ist, an einer idealen staatlichen Gesellschaft
mitzuarbeiten. Das Idealbild des rousseauschen Na-
turmenschen ist keineswegs der «heutige Wilde», son-
dern der «Wilde», der in der Gesellschaft lebt, d. h. der
ideale Naturmensch in der vollkommenen Gesell-
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schaft. Auch im «Emile» bleibt Rousseau nicht der
typische Individualist, wie er in den Geschichten der
Piadagogik immer dargestellt wird. Der eingangs er-
wihnte A. Gorland war also gewiss auf dem richtigen
Weg, als er auf den sozialen Faktor in der Erziehun:
bei Rousseau hingewiesen hat, wenn er auch in seinen
Formulierungen zu weit gegangen ist. Rousseau be-
schrinkt sich unserer Ansicht nach im «Emile» be-
wusst auf die individuelle Erziehung, auch wenn er
den sozialen Bereich der Erziehung mit heranzieh:.
Die Ursache hierfiir erblicken wir in der Unmdéglich-
keit der Durchfiihrung einer nationalen Erziehung in
der damaligen Zeit. Erst miissen der «abstrakte»
Naturmensch Emil in zahlreichen Exemplaren sow:e
der im «Contrat social» geschilderte «Ideal»-Staat vor-
handen sein, dann ist eine Staatserziehung nicht nur
méglich, sondern geradezu notwendig. Eine Nation, be-
stehend aus lauter vollwertigen und mustergiiltigen
Einzelmenschen, beginnt gleichsam mit einem goldenen
Zeitalter der Menschheit. Dagegen sind der augen-
blickliche Gesellschaftszustand und seine Weitereni-
wicklung ohne die Moglichkeit oder den Willen einer
inneren und damit verbundenen Zusseren Wandlurg
dem Verfall und der vélligen Auflésung preisgegeben.
Dies ist Rousseaus optimistische Losung seiner Kontro-
verse Natur — Kultur!

! Waihrend also der ideale Einzel- oder Naturmensch
infolge der damaligen herrschenden Gesellschafis-
zustéinde nur in Absonderung hat erzogen werden kin-
nen, ist eine gemeinsame Erziehung durch den Staat
und seine Beauftragten erforderlich, ja notwendig,
wenn der Zustand des «Contrat social» erreicht ist.
Denn: Das ideale Staatsleben ist mit dem idealen Na-
turmenschen unmittelbar verbunden. Der Mensch
wird hier zum Politiker und umgekehrt. Beide sind
identisch und verkorpern die reine Sittlichkeit. Poli-
tische Erziehung in diesem Sinne ist sittlich hoch-
wertig und darf nicht mit der politischen Erziehuig
heutiger autoritirer Staaten gleichgesetzt werden.
Politische Erziehung im Sinne Rousseaus ist Mor:l-
lehre. Daher ist Rousseau auch berechtigt, die Vater-
landsliebe als hochstes Erziehungsziel hervorzuheben,
da die aus ihr hervorgehenden Motive sittlich siid.
«Voulons-nous que les peuples soient vertueux, com-
mencons donc par leur faire aimer la patrie®).» Ist das
Ziel der tugendhaften Gesinnung einmal erreiciit,
dann muss ein Absinken in frithere, nunmehr schlech-
tere Zustinde unter allen Umstinden vermieden wer-
den. Dies soll durch die Gemeinschaftserziechung <r-
reicht werden. Oben hatten wir ausgefiithrt, dass der
urspriingliche Naturzustand der frithere und zugleich
bessere gewesen ist. Da die Natur bei Rousseau vor-
nehmlich ein Sollensbegriff ist, hat im idealen Stzat
der durch das Mittel der Erziehung neugeborene I a-
turmensch eine gehobenere Schicht seines Seins betre-
ten; sie ist nicht schlechter und nicht besser als die -
spriingliche, jedoch anders strukturiert, d. h. der neuen
Gesellschaftsordnung angepasst.

Trotz der alles iibergreifenden staatspolitischen (-
ziechung im Idealstaat bleibt aber der Naturmen:ch
hoherer Stufe ein Einzelner. Der Staat setzt sich aus
einer « Und-Verbindung» der Individuen zusammen.
So verlangt es die Staatstheorie der Aufklirung, der
auch Rousseau unterliegt. Es gehort zum Wesen des
idealen Staatsbiirgers, dass er ein Einzelner ist. Seine
Natur soll er nicht iiberwinden, da er dann seine Ein-

8) Rousseau, Economie politique, a, a. 0.



maligkeit aufgeben miisste. Wie im «Emile» bleibt

also der zu bildende Gemeinschaftsmensch letzten
fndes ein Individualist.

Rousseau ist sich seiner urspriinglichen Konzep-
tion vom Menschen auf allen Stufen seines Schaffens
immer gleich geblieben. Dieser Schluss muss hier ge-
zogen werden. Der Wilde des zweiten Discours, der
cinsam und auf sich gestellt in den Wildern haust,
I'mil, ein «Wilder, der dazu bestimmt ist, in Stidten
zu wohnen» und sich keineswegs der Welt und der
(emeinschaft verschliesst, der «citoyen», der in der
(emeinschaft aufgeht und nur fiir diese lebt, weisen
zwar auf eine gewisse Entwicklung und Ausbreitung
des rousseauschen Personlichkeitsideals hin, das aber
auf jeder Stufe seinen tragenden Grund im Natur-
begriff hat. Mag dieser Begriff noch so schillernd sein
vnd in den verschiedensten Nuancen auftreten, er
darchzieht Rousseaus Schaffen von Anfang bis Ende.
Jede seiner Thesen nimmt ihn zum Ausgangspunkt.
Aus diesem Grunde halten wir es fiir falsch, einen dia-
lektischen Gang im Sinne der Hegelschen Dialektik in
das Schaffen Rousseaus hineinzudeuten, wie das ver-
schiedene Rousseau-Forscher (u. a. Sakmann, Bouvier,
Litterbusch) getan haben. Es handelt sich immer nur
um eine Erweiterung der Gedankenginge auf dem festen
Boden des Naturbegriffs, niemals um eine Dialektik.
«Natur» ist der innerste Kern seiner gesamten Konzep-
tion; nur von hier aus lidsst sich sein Werk verstehen.

Rousseau war infolge seiner geschichtsphilosophi-
schen Erkenntnisse zu einem Kulturpessimismus ge-
langt, den er jedoch mittels der Erziehung zu iiber-
winden hoffte. Erziehung war fiir ihn das Losungswort,
durch dessen Einwirkung eine gelduterte, reine und
giitige Menschheit wiedergeboren werden sollte. Der
Untergrund dieses Heilmittels ist der Naturglaube,
aus dem Rousseaus ganzes Wollen erst verstindlich
wird. Der Glaube an die Kraft und Méglichkeit einer
nzturgemissen Erziehung, d. h. einer idealen Hiher-
bildung und Entwicklung der Menschheit, bewirkte
ein Umschlagen des Pessimismus in einen unversieg-
lichen Optimismus beziiglich der zukiinftigen Natur
und der Gestaltung des Lebens aller Menschen. Dieses
Leben vollzieht sich nach der Wiedergeburt des «kran-
ken Menschen» im vollkommenen Staat, der dann «in
der Kultur die Forderungen der Natur zur Geltung
zv bringen®)» hat. Die politische Erziehung ist unter
dicsem Blickwinkel ein Beitrag zur Riickfindung, d. h.
zu einem héheren, geregelten, der Menschennatur an-
gemessenen Staatsleben. Das Individuum soll sich
hicr neben anderen Individuen in «geregelter Frei-
heit» dem Gesetz unterordnen, ohne die eigene Ur-
spriinglichkeit verleugnen zu miissen. Rousseau hat
sich niemals gegen eine Gemeinschaftserziehung er-
klirt, wie das viele seiner Interpreten gedeutet haben.
Er hat sie lediglich fiir die «verworfene» Gesellschaft
seiner Zeit abgelehnt. Dass dieses Idealbild nur auf
dern Boden der Aufklirung entspringen konnte und
mit der Realitit des staatlichen Lebens nichts zu tun
hat, braucht nicht besonders hervorgehoben zu wer-
den. Der «verniinftige Mensch», der nur das Gute
wiihlt und will und auch im staatlichen Leben nur
verniinftige Zwecke verfolgt, ist heute zerbrochen. Wir
kinnen diesem Optimismus der Aufklirung keinen
Glauben schenken.

Abschliessend méchten wir dem hier aufgeworfenen
Problem folgende Sinndeutung geben: Rousseaus Ge-

) W. Windelband, a. a. 0., 1. Bd. I, S. 443.

danken zur politischen Erziehung bilden sein positives
Programm fiur das Zusammenleben von Menschen in
einem staatlichen Naturzustand auf hoherer Ebene
durch die Mittel der Padagogik; sie stehen im Gegen-
satz zu seinem anfinglichen Kulturpessimismus, der
dadurch iiberwunden wird. Staatsaufbau und Richt-
linien fiir die Erziehung sind aber rein aus dem Intel-
lekt geschopft, rational gedacht und emotional ver-
herrlicht. Die wahren Triebkrifte des Lebens werden
verkannt und beiseite geschoben. Obwohl Rousseau
gerade den «endothymen Grund», die Triebe, Stre-
bungen, Gefiihle und Leidenschaften wieder entdeckt
hat und damit zum Vorldufer der Romantik gewor-
den ist, ist er in seiner Staatstheorie in der Aufkli-
rung steckengeblieben. Vielleicht kann man seine ver-
nunftsgemisse Staats- und Erziehungsorganisation
aus seiner Einstellung Leben und Welt gegeniiber deu-
ten; Rousseau hat gesehen, dass eine Gruppe von Men-
schen ihre Macht iiber eine andere Gruppe auszudeh-
nen versuchte. Ihm kam es nun darauf an, diese Macht
zu bannen aus einer Angst heraus, nicht selbst in ihre
Hinde zu gelangen. Dies tat er mittels seines Verstan-
des, durch seine rational genau differenzierte Staats-,
Erziehungs- und Staatserziehungstheorie. Dieses Ver-
standesgebiude sollte Rousseaus eigene Unsicherheit
dem Leben gegeniiber stirken bzw. abreagieren. Um
sein Wunschgebilde Wirklichkeit werden zu lassen,
musste auf dem Gebiete der Erziehung erst eine

«tabula rasa» geschaffen werden, auf deren Basis mit

Hilfe seines Naturbegriffs ein neues Geschlecht sich
aufrichten kann. Als die Moglichkeit der Verwirkli-
chung dieser Utopie durch die Franzosische Revolu-
tion gegeben war, als der ertraumte Naturzustand
also praktisch da war, entlud er sich in einer Tragidie,
die man mit Hobbes. Worten iiberschreiben kann:
bellum omnium contra omnes. Mit dem Triumph
unterirdischer, dunkler Michte iiber das Helle wurde
auch Rousseaus Utopie der staatspolitischen Erzie-
hung zu Grabe getragen.

Dr. Theo Dietrich.

Zu unserem Titelbild

Jean Jacques Rousseau wurde am 28. Juni 1712 als
Sohn eines Uhrenmachers in Genf geboren. Die Familie
war wohlhabend, aus der ersten Klasse der Citoyens
de Genéve, von frither eingewanderten Hugenotten ab-
stammend. Die Mutter starb kurz nach Rousseaus Ge-
burt. Der Vater, einige Jahre Uhrenmacher am Hofe
des Sultans in Konstantinopel, war eine unstete Natur.
Rousseau wurde teils vom Vater, teils in der Familie
der Mutter, einer Pfarrerstochter, erzogen. Er wurde
Graveur, floh aber mit 16 Jahren nach Savoyen. Ein
junger Pfarrer, Verwandter des savoyischen Hofes,
nahm ihn gastfreundlich auf und veranlasste ihn,
katholisch zu werden. (Er konvertierte im Jahre 1754
wieder calvinisch.) Der Geistliche iibergab ihn der waadt-
landischen, fliichtigen, vom Pietismus zur katholischen
Konfession iibergetretenen Madame de Warens (eig.
Vuarens), die sich seiner miitterlich und als Geliebte
annahm. Von Champéry fithrte sein abwechslungs-
reiches Schicksal Rousseau nach Turin, nach Lausanne,
nach Paris, nach Venedig, auf die Petersinsel, nach
dem Val de Travers, nach England, wieder zuriick
nach Frankreich usw.

Rousseau war urspriinglich Graveur: er warde aber
auch Feldmesser, Botaniker (Herborist), Musiker, und
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zwar von einiger Bedeutung: Er schrieb ein Musik-
lexikon, verfasste die musikalischen Artikel fiir die
franzésische Enzyklopidie, schrieb die erfolgreichste
Operette des 18. Jahrhunderts: «Le devin du village —
der Wahrsager des Dorfes.» Rousseau war weiterhin:
Gesandtschaftssekretir, Steuersekretir, Uhrmacher,
Partiturenschreiber, Schriftsteller, kurz: ein Universal-
genie; aber alles blieb ephemer ausser der Schrift-
stellerei, aus der die soziologischen Schriften, vor allem
der « Contrat social» als das Evangelium der franzési-
schen Verfassungen von 1791, 1793 und 1814 und aller
ihrer vielen Verwandten hervorleuchtet. Nicht weniger
nachdriicklich wirkten die pidagogischen Schriften:
der « Emil», der in Paris von den katholischen Janseni-
sten, und keine 14 Tage spiter in Genf von den Calvi-
nisten 6ffentlich verbrannt wurde, mit gleichzeitigen
Haftbefehlen gegen den Autor, der diesen aber entging.

Rousseau ist eine der problematischsten Gestalten
der Weltliteratur, von den tollsten Widerspriichen zer-
rissen, aber doch einer der grossen Visionire, einer der
anregendsten und wirksamsten Piddagogen. Seinem
Einfluss war es vor allem zu verdanken, dass das Kind
als solches in seinen vollen Menschenwert eingesetzt,
und dass es seither seiner Natur gemiiss erzogen wird
und als Kind seine Jugendzeit erleben darf. Sn.

Lehrerbesoldungsklassen
im Kanton Bern

Auf Wunsch der Redaktion hat ihr der Berner Lehrersekretir
im nachstehenden Artikel eine kurze Darstellung der ernsten Mei-
nungsverschiedenheiten unter den Angehérigen des Berner Lehrer
vereins zugestellt.

Das Besoldungsgesetz von 1920 setzte die Anfangs-
besoldung fiir Primarlehrer (Pl) auf 3500, die fur
Sekundar- und Progymnasiallehrer (SI) auf 5500 Fran-
ken an. Beide Stufen erhielten vom 4. Dienstjahr an
zwolf jahrliche Zulagen von 125 Franken, so dass die
Héchstbesoldung fiir P1 5000, firr SI 7000 Franken war.
Der Unterschied blieb also dauernd 2000 Franken.
Davon galten 1000 Franken als Entschidigung fiir
Naturalien (Wohnung, Holz, Land), die den Pl von
den Gemeinden in natura oder in Form einer Geld-
entschiidigung zusitzlich ausgerichtet werden mussten,
wihrenddem dieser Besoldungsanteil in der Sl-Besol-
dung inbegriffen war. Die andere Hilfte des Unter-
schiedes zwischen Pl- und Sl-Besoldung, also ebenfalls
1000 Franken, galt als sogenannter Stufenausgleich.

Von Anfang an wurden die 1000 Franken als zu
geringe Entschidigung fiir die Aufwendungen zur
Erwerbung des Sl-Patentes, den Einkommensverlust
wihrend der Studienzeit und die vom Gesetz und vom
Lehrplan auferlegte Mehrarbeit empfunden. Aber erst
1945 bot sich bei der Vorbereitung eines neuen Besol-
dungsgesetzes Gelegenheit, eine Erhohung des Stufen-
ausgleichs auf 1500 Franken zu fordern. Im Gesetz
von 1946 wurde denn auch die Anfangsbesoldung fiir
P1 auf 4500, die fiir Sl auf 7000 Franken angesetzt;
auf Anfang 1948 wurden beide Ansitze durch Ein-
beziehung eines Teiles der Teuerungszulagen um
500 Franken auf 5000 und 7500 Franken erhsht. Die
Dienstalterszulagen blieben gleich.

Fast zufillig, auf jeden Fall ohne voll bewussten
Willensentscheid des Grossen Rates, stieg in der Folge
der Stufenausgleich stark an. Erst nach Annahme des
Besoldungsgesetzes von 1946 ging niamlich der Kanton
dazu iiber, statt die Teuerungszulagen in festen, fiir
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beide Stufen gleichen Betrigen auszurichten, sie pro-
zentual nach der Barbesoldung abzustufen. Da auf
Naturalien keine Teuerungszulagen gewihrt werden
und die Naturalienentschidigungen periodisch in
einem besondern Verfahren festzulegen sind, erhielt
der Sl schliesslich auch 30 9%, Teuerungszulagen au’
den 1000 Franken seiner Barbesoldung, die als Natu
ralienentschiadigung, und auf den 1500 Franken, die al:
Stufenausgleich gelten kénnen. 30 9, dieser 2500 Fran
ken machen 750 Franken aus. Um diesen Betrag stie:
der Unterschied zwischen der Pl- und der Sl-Besoldun ¢
auf 2250 Franken. Eine Gefihrdung dieses Vorteil:
trat ein, als durch ein Dekret vom 22. November 1959
zwei Drittel der Teuerungszulagen in die gesetzlich:
Besoldung eingebaut wurden. Das ist aber eine Sach:
fiir sich ; in den meisten Gemeinden, die auch Sekunda:-
schulen fiihren, ist es bis heute bei einem Stufenau:-
gleich von etwa 2250 Franken geblieben, wenn ma.
die gesetzlichen Bestandteile der Gesamtbesoldung von
Pl und Sl miteinander vergleicht.

Kaum war im Jahre 1946 das Lehrerbesoldung -
gesetz gliicklich unter Dach gebracht, wurden auch d-e
Besoldungen des Staatspersonals neu geregelt. Beso!-
dungstechnisch sind die Verhiltnisse beim Personal
einheitlicher als bei der Lehrerschaft, die durchschnit:-
lich zur Hilfte von den Gemeinden besoldet wird;
dazu kommt, dass eine gesetzgebende Versammlu: g
Personalfragen ein grosseres Verstindnis entgege:-
bringt als die Gesamtheit der Stimmbiirger. Es gelai g
deshalb der anerkannt guten Fihrung des Staai:-
personals, im Dekret grossere Verbesserungen u:d
Fortschritte zu verankern, als sie der Lehrerschaft im
Gesetz zuerkannt worden waren. Trotzdem leistete das
Besoldungsgesetz von 1946 der Lehrerschaft die allcr-
besten Dienste, vor allem im Hinblick auf die stufen-
weise Einbeziehung der Besoldungserhéhungen in die
Versicherung; aber die Lehrerschaft durfte mit Fug
und Recht verlangen, dass ihr das Recht auf ein Nach-
riicken auf den vom Personal erreichten Stand ru-
erkannt werde. Dies geschah denn auch durch cie
Aufforderung von behérdlicher Seite, einen Entwrf
zu einem neuen Besoldungsgesetz auszuarbeiten. Iie
Abgeordnetenversammlung des BLV betraute statu-
tengemiss den Kantonalvorstand mit dieser Aufg:he
und setzte als Ziel, den Vorsprung des Personals so wit
als moglich aufzuholen.

Zu den wichtigsten Fragen, mit denen sich die Ie-
auftragten auseinanderzusetzen hatten, gehorte natiir-
lich auch die des Stufenausgleichs. Von Anfang an var
es klar, dass angesichts des nach dem Wortlaut des
Gesetzes mit 1500 Franken immer noch ungeniigenden
Ansatzes und angesichts auch der noch nicht zum /b-
schluss gekommenen Geldentwertung eine Erhohung
des.Unterschiedes zwischen Pl- und Sl-Besoldung ver-
langt werden musste. In Uberemstlmmung mit den
leitenden Stellen des Mittellehrervereins wurde auf :ler
gesetzlichen Grundbesoldung ein Unterschied ~von
2000 Franken verlangt.

In der Zeit, da eine wirtschaftliche Flaute Platz zu
greifen drohte, kamen die Verhandlungen iiber den
vom Kantonalvorstand ausgearbeiteten Gesetzesent-
wurf nur schwer in Gang. 1950 wurden sie uniecr-
brochen durch den Antrag der Personal- und Leh:er-
verbande, zwei Drittel der Teuerungszulagen, d. h
20 von 30 9, bei der Lehrerschaft, in die ge:etzl
Besoldung einzubauen. Im Zusammenflang mit dieser
glicklichen Massnahme wurde aus Sekundarlehrer-



kreisen die Anregung laut, den Stufenausgleich in
Prozenten der Pl-Besoldung, statt in einem Franken-
betrag festzulegen. Da die in Aussicht genommenen
2000 Franken fast genau 20 9, der Pl-Besoldung aus-
machten, stimmte Ende 1950 eine vom Kantonal-
vorstand des Bernischen Lehrervereins eingesetzte
Umrechnungskommission diesem Anderungsvorschlag
zu. Gemiss der neuen Festlegung der gesetzlichen
Grundbesoldung bereinigte die Kommission den Ge-
setzesentwurf und der Kantonalvorstand des BLV war
im Begriff, ihn der ausserparlamentarischen Experten-
kommission zur Weiterbehandlung zu iibergeben.

An der einzigen Sitzung der Umrechnungskommis-
sion wurde von einem Vertreter des Mittellehrervereins
die Erhéhung des Stufenausgleichs von 20 auf 25 9,
der Pl-Besoldung gefordert. Die Kommission selbst
und nachher der Kantonalvorstand des BLV lehnten
aus vereinsrechtlichen Griinden die Forderung ab,
wihrend die Abgeordnetenversammlung des Mittel-
lehrervereins an ihr ebenso hartnickig festhielt. Dieser
Streit unterbrach fiir mehr als ein Jahr die Arbeit am
Besoldungsgesetz und gefihrdete schliesslich den Be-
stand des Bernischen Lehrervereins, oder zum min-
desten seine jetzige, mehrere Stufen umfassende
Zusammensetzung. An der Abgeordnetenversammlung
vom 16. Februar 1952 wurde schliesslich einstimmig
und bei wenig Enthaltungen einem Vermittlungsvor-
schlag zugestimmt. Es ist eine neue Besoldungs-
kommission bestellt worden, die unter Mitwirkung
zweier Personlichkeiten, die keiner der beiden strei-
tenden Parteien angehoren, eine Empfehlung aus-
arbeiten soll, an die sich der allein zustindige und mit
dem Geschift betraute Kantonalvorstand des BLV in
der Weiterverfolgung desselben wird halten kénnen.
Da es sich in dieser Streitsache um eine Frage von
recht weitgreifender Bedeutung handelt, werden auch
die andern Sektionen des SLV mit Spannung das Er-

gebnis des Schlichtungsversuches abwarten.
Wyss.

Die Bestiitigungswahlen
der Primarlehrer in der Stadt Ziirich

Lehrerwahlen in der Stadt Ziirich pflegen im all-
remeinen keine hohen Wellen zu werfen, und ihr Kurs
st in den letzten Jahrzehnten derart gesunken, dass
n der Vorlage des neuen Volksschulgesetzes vorgese-
hen ist, die Bestdtigungswahlen in Gemeinden mit
iiber zehntausend Einwohnern an die Behérden zu
lelegieren. Nun wollte es der Zufall, dass quasi in elfter
Stunde noch einmal die Probe aufs Exempel am Objekt
-elber zu vollziehen war, womit ganz unvermittelt die-
en vielgeschmihten Lehrerwahlen die Ehre zuteil
wurde, fir eine Woche das politische Tagesgesprich
Ziirichs zu werden. Diese Aufwertung haben sie der
latsache zu verdanken, dass vier von den insgesamt
'29 gewihlten Primarlehrern und -lehrerinnen sich als
-ingeschriebene Mitglieder zur Partei der Arbeit be-
cannten und damit die Aufmerksamkeit der Offent-
iichkeit auf sich lenkten.

Die Ausgangslage

Die Ouvertiire erfolgte, zaghaft und schiichtern, im
Vovember des vergangenen Jahres, als vorerst einmal
die Kreisschulpflegen das Geschift der Bestitigungs-
wahlen zu behandeln hatten. Wihrend im Schulkreis
Iimmattal die dort in Minderheit sich befindlichen

Vertreter der biirgerlichen Parteien in der Kreisschul-
pflege den Antrag auf Nichtbestitigung der in diesem
Kreise wirkenden beiden kommunistischen Lehrer
stellten und damit unterlagen, regte sich im mehrheit-
lich biirgerlichen Schulkreis Uto keine einzige Stimme
und alle Lehrkrifte, inbegriffen die beiden andern, der
PdA angehérigen Lehrkriifte, wurden der Stimm-
biirgerschaft 'zu einer éhrenvollen Wiederwahl emp-
fohlen. In der ebenfalls mehrheitlich biirgerlichen Zen-
tralschulpflege, der es obliegt, die Vorschlige zuhan-
den der Stimmberechtigten aufzustellen, gelangte man
zu einer Art Kompromiss, indem der wenig grund-
sadtzliche Beschluss gefasst wurde, den auch einer wei-
tern Offentlichkeit als militanten Kommunisten be-
kannten Primarlehrer M. als einzigen zur Nichtbestiti-

gung zu empfehlen.

Die Haltung der Lehrerorganisationen

Fiir den Lehrerverein der Stadt Ziirich war die Sach-
lage insofern einfach, als er bereits ein Jahr zuvor eine
grundsétzliche Ausmarchung mit den der PdA ange-
horigen Lehrern vollzogen und diese aus seinen Rei-
hen ausgeschlossen hatte. In einer mit grosser Mehr-
heit an der Hauptversammlung vom 28. Mirz 1951
angenommenen Resolution hiess es unmissverstind-
lich:

«Der Lehrerverein Ziirich bedauert, dass es iiber-
haupt Lehrer gibt, die der PdA angehéren. Er di-
stanziert sich mit aller Entschiedenheit von diesen
Leuten. Er warnt sie aber auch vor den Folgen ihres
Verhaltens und macht sie darauf aufmerksam, dass
ihnen der LV Z den gewerkschaftlichen Schutz ver-
weigern muss, sofern sie wegen ihrer politischen Ak-
tivitidt in Konflikt mit Behorden und Volk geraten.»

Nicht ganz so einfach war die Situation fiir den
Ziircher Kantonalen Lehrerverein, dem der angegrif-
fene Lehrer M., wie auch die andern drei kommuni-
stischen Lehrkrifte, immer noch als Mitglieder ange-
hérten. Nach eingehender Priifung kam der Vorstand
des ZKLYV zum grundsitzlichen Beschluss, Mitgliedern,
welche auf Grund ihrer Zugehorigkeit zur PdA ange-
griffen werden, keinen Schutz zu gewihren. In einer
vom Vorstande einberufenen Konferenz der Sektions-
prisidenten des ZKLV wurde dieser Entschluss ein-
miitig gutgeheissen.

Verfahrensfragen

Wie die Empfehlung auf Nichtbestitigung von Leh-
rer M. an die Stimmbiirger weiterzuleiten sei, berei-
tete den zustindigen Behorden zunichst einiges Kopf-
zerbrechen, da unseres Wissens dieser Fall zum ersten-
mal eintrat seit Inkrafttreten des gegenwirtig giilti-
gen Wahlgesetzes. Zum vornherein stand fest, dass
auch der zur Nichtbestitigung Empfohlene auf der
Liste der Lehrkrifte aufzufithren war, um der Vor-
schrift Geltung zu verschaffen, dass eine nicht aus-
driickliche Ablehnung als Jastimme aufzufassen sei.
Man wihlte nun den ebenfalls neuen Weg, den Be-
schluss der Zentralschulpflege als Mitteilung an die
Stimmberechtigten ins Wahlkuvert zu legen, wobei die
kantonale Direktion des Innern verfiigte, dass keine
Bezriindung gegeben werden diirfe. Der Grund ist
wohl darin zu erblicken, dass in technischem Sinne die
Bestatigungswahlen der Lehrer als Abstimmungen auf-
zufassen sind und darum die fiir diese geltenden Vor-
schriften anzuwenden sind. Abgelehnt wurde, diesmal
vom Zentralwahlbiiro, auch das Begehren der Kreis-
schulpflege Limmattal, ihre zustimmende Empfehlung
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fiir Lehrer M. dem Wahlkuvert beizufiigen oder diese
im amtlichen Teil des Tagblattes zu veréffentlichen.

Die politischen Parteien greifen ein

Es blieb den Vorstinden der politischen Parteien
natiirlich vorbehalten, unbeschadet der Haltung ihrer
Vertreter in den Schulbehorden, zu den Lehrerwahlen
Stellung zu beziehen. In einer interparteilichen Kon-
ferenz beschlossen denn auch die biirgerlichen Par-
teilen und der Landesring der Unabhingigen, den
Kampf aufzunehmen gegen alle vier der PdA angehs-
rigen Lehrer. Damit war das Signal gegeben zu einer
lebhaften Agitation gegen die kommunistischen Leh-
rer in der biirgerlichen Presse, die von einer intensiven
Inseratenkampagne im Tagblatt begleitet war. Die
Unterstiitzung der Angegriffenen aber erfolgte nicht
nur durch die PdA und ihre Splittergruppen selbst,
sondern wertvolle Hilfe wurde ihnen zuteil durch die
Sozialdemokratische Partei, die diesen Kampf als An-
griff auf die Gesinnungsfreiheit bezeichnete. Auf biir-
gerlicher Seite aber antwortete man ebenso entschie-
den, dass in unserem Lande noch jeder die Gesinnung
haben diirfe, die er vor seinem eigenen Gewissen ver-
antworten kénne, dass es aber eine andere Frage sei,
ob sich jede Gesinnung auch mit der Stellung eines
Jugenderziehers vereinbaren lasse.

Das Ergebnis der Volksabstimmung

Dieses weist eine eigentiimliche Umkehrung der
Ausgangslage auf: Wihrend im Schulkreis Limmattal
die beiden Angegriffenen, darunter auch M., wieder
gewihlt wurden, allerdings mit einer sehr hohen Zahl
von Neinstimmen, wurden die beiden kommunisti-
schen Lehrer im Schulkreis Uto in ihrem Amte nicht
mehr bestatigt. Man kann nun, iibrigens hiiben und
dritben, dahin argumentieren, einem wiinschbaren,
grundsitzlichen Entscheid des Souveridns habe die
Wahlgeometrie ein Schnippchen geschlagen. Das Er-
gebnis ist jedoch unwiderruflich und wir haben es so
hinzunehmen, wie es ausgefallen ist. Wenn aber der
Entscheid des Volkes als politischer zu werten ist, so
kommt ihm doch auch eine grundsitzliche Bedeutung
zu, die zu bekritteln wir keine Ursache haben: Wieder
einmal mehr haben die Bestiitigungswahlen einem wei-
ten Kreis von Stimmbiirgern die Tatsache ins Bewusst-

sein gerufen, dass sie als Vertreter des Volkes die Tri-
ger der Volksschule sind. Pt

Ziircher Schulkapitel

Das Gesamtkapitel der Lehrerschaft des Bezirkes
Ziirich fand am 8. Mirz 1952 unter dem Vorsitz von
Prias. Gustav Miiller in der Kirche St. Peter statt.
Arnold Miiller, Prisident des stidtischen Lehrervereins,
wurde als Delegierter des Bezirks in die Hilfskasse
der kantonalen Volksschullehrerschaft gewihlt.

Dr. med. Braun, Leiter des schulirztlichen Dien-
stes der Stadt Ziirich, referierte iiber die Bedeutung
der Tuberkulose-Schutzimpfung bei Schiilern. Die Imp-
fung soll nach der notigen Aufklirung der Eltern, auf
freiwilliger und unentgeltlicher Basis, im nichsten
Schuljahr bei negativ reagierenden Schiilern der oberen
Klascen durchgefiihrt werden. Dr. Braun hofft auf die
Mithilfe der Lehrerschaft.

Prof. Dr. Leo Weber zeigte in seinem Vortrag
«Schule und Schulreform» in erster Linie das Wesen,
die Situation der Schule auf.
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Die Schule ist eine geschichtliche Notwendigkeit,
die immer dort entsteht, wo neben gelebtem Leben
eine objektivierbare Geistigkeit erreicht ist. — Der
Mensch ist ein hilfebediirftiges Wesen, das auf Er-
ziehung angewiesen ist. Darum ist die Schule ein vom
Menschen absichtlich aufgebautes Organ, das ihn aus
Armut und Mangelzustand in den Reichtum des
Lebens, aus der allgemeinen Gebundenheit an das
eigene Ich losen und frei machen soll.

Familie, Staat, Gemeinde, Kirche, Lehrer und Ju-
gend erheben ihre Anspriiche an die Schule. Die Jugend
soll fiir eigene Lebensgestaltung gereift werden. —
Darum darf keines dieser Elemente iiber die andern
dominieren. Der Ausgleich ihres Einflusses macht das
demokratische Grundprinzip der Schulsituation aus.

In zweiter Linie behandelte der Referent das Pro-
blem der Schulreform : Jeder Ruf nach Schulreform hat
nur seine Berechtigung, wenn er sich wehrt gegen ein-
seitige Machtanspriiche des Staates, der Kirche, de:
Lehrerschaft, der Eltern und der Jugend.

Alle Schulreform wehrt sich gegen traditionelle.
geschichtliche Erstarrung, gegen tote Systematik:
Rousseau kimpfte fiir das Recht des Kindes, Pesta-
lozzi wollte zum Ursprunge echter Erkenntnis, zu ur-
spriinglichen Ordnungen des menschlichen Wesen:
zuriickkehren.

Bei jeder Reform muss aber das Ganze im Auge be
halten werden. — Vielleicht ist die Reform nicht sicht-
bar in #usseren, grossartigen Verinderungen. Schul-
reform betreiben heisst, wachen Sinnes auf das Wesent
liche der Schule bedacht sein, heisst wissen um ihre
Méglichkeiten, aber auch um ihre Grenzen. Das Ent
scheidende sind die Menschen in der Schule und di
Liebe, die sie zum Kind und zum Berufe mitbringen

L.F.

Kantonale Schulnachrichten

Bern
Jedes Jahr versammelt sich die grosse Gemeinde de-
stadtbernischen Lehrerschaft aller Stufen am letzten
Samstag im Februar zu der sogenannten Pestalozzi-
feier. Es ist ein Gedenktag, an dem man Riickblic!
hilt auf das vergangene Schuljahr, Ausschau auf di
neuen Aufgaben, wo man in schlichter Feier der Lel
rer gedenkt, die schon Jahrzehnte im Schuldienst ste-
hen und in dessen Mittelpunkt ein bedeutender Vor-
trag steht. Die Aula des stiddtischen Gymnasiums wa:
bis auf den letzten Platz gefiillt, als nach einem freund-
lichen Eroffnungswort Sektionsprisident Lehrer Alt-
haus 17 zuriicktretende Lehrkrifte zu Veteranen de:
Lehrervereins ernannte. Hierauf iibergab der neuc
stadtische Schuldirektor, Herr Paul Diibi, mit Worten
hoher Anerkennung die Ehrengeschenke an die Leb-
rer und Lehrerinnen mit 40 und 25 Dienstjahren. De-
lebhafte Beifall hat dem neugewihlten Vorsteher de:
Schuldirektion gezeigt, dass die Lehrerschaft gernc
seinem Appell zu wertvoller Zusammenarbeit Folge
leisten wird. Im zweiten Teil hielt Herr Dr. h. ¢. Erns!
Schiirch, ehemaliger Redaktor des « Bund», einen wéii-
ausholenden Vortrag iiber « Die Schweiz im Wirbel der
Zeity». Der herzliche Applaus war Dank nicht nur fir
die treffliche Weltschau, welche der Redner unter ge-
spanntester Aufmerksamkeit entworfen hatte, sondern
galt ebensosehr der mutigen Haltung des alten Zei-
tungsmannes im letzten Weltkrieg. Lieder der Sekur-
darschule Biimpliz umrahmten die schéne Tagung.
w0s,



Schaffhausen

Lehrerverein. Einmal im Jahr versammeln sich die
Lehrer aller Schulstufen in der Metropole, um ihre
statutarischen Verpflichtungen zu erfiillen. In der dies-
jihrigen Zusammenkunft vom 1. Mirz konnte der Pri-
sident, Prof. Hugo Meyer, trotz schénen Friihlings-
wetters und Examennihe eine stattliche Anzahl Lehrer
hegriissen, unter denen die Erziehungsrite Albert Hug
and Dr. Wiischer, Schulinspektor Dr. Kummer, Erzie-
hungssekretir Paul Rahm und der Prisident der Kan-
tonalkonferenz, Hans Friedrich, besonders begriisst
wurden. Das Protokoll verlas Aktuar Bruno Stamm
(Stein). Der Jahreshericht des Obmanns erwiihnte die
Feststellung, dass im verflossenen Jahre der kantonale
Lehrerverein als erste Organisation eine Resolution
segen das Rheinauwerk gefasst habe. Der wiederer-
standene Lehrergesangverein erfreut sich einer guten
Entwicklung. Als Mitglied des schweizerischen Zentral-
vorstandes ist Albert Steinegger in Neuhausen von sei-
nen Amtern zuriickgetreten, in denen er die Sektion
Schaffhausen ehrenvoll vertreten hat. Ebenso dankte
der Vereinsprisident dem zuriickgetretenen Schulin-
spektor, Dr. Georg Kummer, fiir sein anerkannt erfolg-
reiches Wirken im Schaffhauser Schulleben. Den ver-
:torbenen Mitgliedern wurde die iibliche Ehre erwiesen;
sie galt: Maria Walter in Herblingen, Josef Engel, Hans
Stamm, Schaffhausen; Kantonsschullehrer Prof. Dr.
Burkardt, Reallehrer Ronner, Schaffhausen, und Lehrer
August Streckeisen, Lohningen.

Die Jahresrechnung ergab eine Vermdgensvermeh-
rung von Fr.239.10. In den Ausgaben figurierten
r. 200.— fiir die Sammlung zugunsten der Lawinen-
seschiidigten im verflossenen Jahre.

Nicht aus Amtsmiidigkeit, sondern wegen starker,
anderweitiger Inanspruchnahme, sah sich der Vor-
sitzende, Prof. Hugo Meyer, veranlasst, das Amt einer
jingern Kraft zu iibergeben. Fiir seine, wihrend elf
Jahren mit Auszeichnung erfolgte Leitung dankte ihm
Or. Kummer : er betonte das aussergewdhnliche Ge-
.chick, die Pflichttreue und den Eifer des Zuriicktreten-
den. Fiir den Vorstand und den Verein dankte dem ab-
‘retenden Prisidenten Kassier Bichiold. Als Nachfolger
“onnte erkoren werden Reallehrer Robert Pfund in
Schaffhausen. Zuriickgetreten aus dem Vorstand ist
iraulein Markun, Lehrerin in Schaffhausen ; sie wurde
ersetzt durch Friulein Hiltbrunner, ebenfalls in Schaff-
hausen. Zur Besetzung einer weitern Vakanz konnte
?rof. Dr. Wanner gewonnen werden. E. W.

St. Gallen

Veutoggenburg

St. Peterzell. Die im November 1951 gegriindete
Sekundarschulgemeinde ist im fortschreitenden Aus-
hau begriffen; und die Erstellung eines Neubaues
scheint nicht mehr lange auf sich warten zu lassen. —
Der verstirkte Andrang zur Schule bringt auch die
'ihrung einer richtig ausgebauten 3. Klasse, und be-
reits ist die zweite Lehrstelle zur Besetzung ausge-
schrieben. Damit scheidet St.Peterzell aus der kleinen
“nzahl ungeteilter Sekundarschulen des Kantons aus.

Wir freuen uns mit der Bevilkerung iiber diese Ver-
F:esserung der Schulverhilinisse des Neckertals. 93

Flawil. Die Realschule Flawil trat am 29. Fe-
bruar 1952 in das 2. Jahrhundert ihres Bestehens ein.
Sie wurde seinerzeit von einsichtigen Minnern als
Aktiengesellschaft gegriindet und als solche volle

38 Jahre lang durchgehalten. Dann wurden alle die
7 selbstindigen Korporationen zur Schulgemeinde Fla-
wil zusammengefasst. — Anfiinglich war die stets gut
besuchte Schule in Privathiusern untergebracht und
musste mehrmals ziigeln, bis sie im 1878 erstellten
Grundschulhaus einlogiert wurde; doch musste sie der
anwachsenden Primarschule weichen und bezog 1884
ihr eigenes Haus mit einem Lehrzimmer und der Woh-
nung fiir den Schulmeister. In diesem Gebiude, das
seither mehrmals erweitert und umgebaut wurde, hat
die Schule noch heute ihren Sitz. An Stelle des einen
finden wir fiinf Zimmer, und die 6. Klasse ist in einem
Primarschulhaus einquartiert. Eine gewisse Raumnot
begleitete unsere Realschule eigentlich von Anfang an,
was sich nicht immer vorteilhaft auswirkte. Schon
jahrelang spricht man von einem Neubau, und wenn
nicht alles tduscht, werden die Schulgenossen dieses
Frithjahr noch entscheidende Beschliisse zu fassen
haben. — Von den vielen Lehrern, die im Laufe eines
Jahrhunderts hier ein- und ausgegangen sind, er-
wihnen wir nur den bedeutenden Historiker Johannes
Dierauer aus Berneck, der 3 gliickliche Jahre seines
reichen Lebens hier unterrichtete, dann den bekannten
Sangervater Ulrich Steiger, der 31, Jahrzehnte der
Schule den Stempel seiner starken Personlichkeit auf-
driickte. Wihrend in den ersten Jahren sehr hiufiger
Lehrerwechsel zu verzeichnen war, haben spiter recht
manche Lehrer hier die Stiitte ihrer Lebensarbeit ge-
funden. Der im letzten Sommer gestorbene August
Schmid wirkte 35 und der heute 83jahrige Seniorchef
der Equipe, Julius Heule, 34 Jahre. — Ein Komitee
«100 Jahre Realschule Flawil» hat unter den ehemaligen
Schiilern in aller Welt eine Sammlung veranstaltet und
der Schulgemeinde zur kiinstlerischen Ausgestaltung
der neuen Schulriume ein Jubildumsgeschenk von
Fr. 7500.— iiberreicht.

Wir wiinschen der Sekundarschule Flawil — einer
der iltesten im Kanton St.Gallen — viel Gliick und
Erfolg auch im zweiten Jahrhundert ihres Wirkens. S.

+ Heinrich Knup, Romanshorn

Mit Heinrich Knup ist ein vorbildlicher Lehrer, ein
lieber Mensch voll Herzensgiite von uns geschieden.
Sein Wirken und Schaffen als Jugenderzieher und in
einer weitern Offentlichkeit wurde auch allgemein
anerkannt; und so hat ihm die Gemeinde Romans-
horn anlisslich seines achtzigsten Geburtstages das
Biirgerrecht schenkungsweise verliehen.

Heinrich Knup wurde am 12. Mirz 1871 in Hatswil
geboren. Inmitten einer stillen Hiuslichkeit erlebte
der aufgeweckte Knabe eine frohe Jugend. Von seinen
tiatigen Eltern iibernahm er den Sinn fiir unentwegtes
Schaffen, ein Hauptmerkmal seiner irdischen Lauf-
bahn.

Der mit 81 Jahren Verstorbene hatte als ersten Leh-
rer den noch lebenden alt Notar Emil Roth in Biirglen.
Thm hatte es der aufgeweckte, lerneifrige Knabe zu
verdanken, dass er zum Lehrerberuf auserkoren
wurde. So besuchte er drei Jahre die Sekundarschule
in Amriswil, um dann ins Lehrerseminar Kreuzlingen
einzutreten, das damals unter Rebsamens Leitung
stand. Mit grossem Fleiss und einem guten Gedicht-
nis meisterte er den Lernstoff. Im Friithjahr 1890 ging
seine Seminarzeit zu Ende. Nach vorzuglich bestan-
dener Patentpriifung fand Heinrich Knup alshald
Anstellung in Romanshorn. Er iibernahm eine drei-
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klassige Unterschule mit 87 Kindern. Die damalige
Lehrerbesoldung betrug im Minimum 1500 Franken,
im Maximum 2200 Franken, das aber erst nach 28
Jahren erreicht werden sollte. Wihrend neun Jahren
wirkte Heinrich Knup mit Liebe und Begeisterung an
der Unterschule. 1889 wurde er an die Oberschule ge-
wihlt. Wenn er sich schon an der Unterstufe ernsthaft
mit Methodik befasste und seine Lehrmethode mit
dusserst gewissenhafter, griindlicher Vorbereitung
paarte, so erst recht als Lehrer an der Oberstufe. In
allen Fichern: in Muttersprache, Rechnen, in den
Realien und nicht zuletzt in den Kunstfachern konnte
so der Unterricht mit grosster methodischer Sicher-
heit erteilt werden. Bekannt als vorziigliches Hilfs-
mittel beim Rechnen sind die Knupschen Zihlrahmen.

Als junger Lehrer und noch spater machte er hiu-
fig da und dort Schulbesuche, um — zu lernen. Aus
diesem Grunde auch war er ein Mitglied des Schul-
vereins und der Konferenz, auf das man zihlen konnte.
Gerne war er bereit, durch griindliche Referate den
Kollegen Belehrung und Anregung zu bieten. Als
Aktuar und Prisident dieser Institutionen wie auch
als Mitglied des Vorstandes der Sektion Thurgau des
SLV hat er der thurgauischen Lehrerschaft wertvolle
Dienste geleistet. Der thurgauischen Seminaraufsichts-
kommission gehorte Lehrer Knup als Aktuar wihrend
32 Jahren an.

Heinrich Knup war ein echter, aufrichtiger Kollege.
Diese Amtsbriiderlichkeit bewahrte er auch, als er im
Jahre 1936 zum Schulinspektor gewihlt worden war.
Er stand 24 Schulen der Halbbezirke Arbon und
Bischofszell, nicht als gefiirchteter Inspektor, wohl aber
als aufrichtiger Freund und Berater vor. In der
Schule fiihlte er sich jung, und dies liess ihn die Spu-
ren des Alters weniger fithlen.

Mit grosser Freude, aber ebenso grosser Gewissen-
haftigkeit erteilte er bis vor kurzem Unterricht an der
gewerblichen Berufsschule.

Der Verstorbene stellte seine Krifte ausser der
Schule auch gerne der Offentlichkeit und im besondern
der Caritas zur Verfiigung. Das Bezirkssekretariat Pro
Juventute hatte an ihm einen vorziiglichen Betreuer.

Wihrend 39 Jahren, seit der Griindung des thur-
gauischen Fiirsorge-Vereins fiir Taubstumme, gehorte
er dem Vorstande an, und zwar als besonders reg-
sames und mit dem Herzen beteiligtes Mitglied.

So hat Heinrich Knup sein langes Leben ausge-
fullt mit treuer Arbeit, ernstester Pflichterfiillung und
freudigem Wohltun an seinen Mitmenschen. Der Lohn
wird ihm nicht ausbleiben.

Alle, die ihn kannten, werden ihm ein liebes, treues
Andenken bewahren. A. K.

+ August Bohli, Winterthur
1874—1951

Am 4. Januar 1952 nahm eine grosse Trauerge-
meinde Abschied von August Bohli, einem lieben, treu-
besorgten Gatten und Vater, einem trefflichen Lehrer
und Kollegen, einem unermiidlichen Forderer korper-
licher Ertiichtigung, einem begeisterten Freund und
Kenner unserer heeren Bergwelt.

Seine wackeren, aber nicht mit Gliicksgiitern geseg-
neten Eltern siedelten in den achtziger Jahren von
Kefikon, in dem August Bohli eine frohe Kindheit
verlebt hatte, nach Veltheim und Winterthur iiber.
Hier besuchte der begabte und lernbegierige Knabe
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die Primar- und Sekundarschule und erwarb sich
durch Charakter, Fleiss und Leistungen die Zuneigung
seiner Lehrer. Sie sorgten denn auch in der Haupt-
sache fiir sein weiteres Fortkommen, so dass er von
1890—1894 das Seminar in Kiisnacht und nachher
von 1894—1896 die Universitit in Ziirich besuchen
konnte. Unter den Lehrern blieben ihm hauptsichlich
zwei Gestalten unvergesslich, in Kiisnacht Direktor
Hch. Wettstein und in Ziirich Prof. Arnold Lang, ein
Zoologe von internationalem Ruf, dazu ein gott-
begnadeter Lehrer, der seine Schiiler, und so auch
August Bohli, zu begeisterter Mitarbeit anzuspornen
verstand.

Nach wohlbestandenem Examen im Friihjahr 189¢
wurde August Bohli an die Sekundarschule Dielsdor:
abgeordnet. Im Frithjahr 1897 erging an ihn der Ruf
ans Schulhaus St. Georgen in Winterthur, dem e
folgte, obschon er sich eigentlich noch gern im Aus-
land umgesehen hiitte. Der frithere Schiiler wurd-
von seinen einstigen Lehrern und nunmehrigen Kol
legen herzlich aufgenommen. Dieses Verhiltnis &n-
derte sich auch spiter nie, war doch August Bohl
selber ein gerader, offener Mensch, der niemander:
vor der Sonne stand, sondern gern jedem Kollegen ent
gegenkam und tiichtige Arbeit anderer anerkannte.
Das war denn auch der Geist, der bei der Lehrerschaf
von St. Georgen herrschte. 42 Jahre lang widmet
August Bohli dieser Schule seine besten Krifte. It
seiner Klasse wurde ernsthaft und griindlich gearbei-
tet. Obschon er gerduschvoll angepriesenem Neuen:
kritisch gegeniiberstand, suchte er sein Riistzeug stet
vor Verrostung zu bewahren. Zweimal unterbrach e:
seine Unterrichtstitigkeit durch einen lingeren Stu-
dienaufenthalt im Ausland, das eine Mal in Florenz,
das andere Mal in Paris. Eingedenk seiner eigene:
schweren Jugend kiimmerte er sich um seine Schiiler
auch nach ihrem Austritt, und manchem hat er den
Weg in die Zukunft gewiesen und geebnet. Dafir wi:-
sen ihm seine Ehemaligen Dank.

Seine turnerischen Fihigkeiten stellte August Boh':
mit Freude in den Dienst des Lehrerturnvereins, de:
er als Priasident und Oberturner von 1905—1924 vor-
stand. Vielen jungen Kollegen gab er auch als lang-
jéhriger Turninspektor manchen wertvollen Wink un'!
Rat.

Als August Bohli im Herbst 1939 nach fast 45jik-
rigem Schuldienst seine Stelle quittierte, war er ko:-
perlich und geistig noch durchaus frisch. Seine Riistig-
keit gestattete ihm spiter, von seiner Musse einen we -
sen Gebrauch zu machen und sie in richtigem Sin
auszukosten: im Familienkreis, in Gesellschaft gui:
Freunde, durch Lektiire und Anteilnahme an de
offentlichen Fragen, ganz besonders aber, indem ¢
seiner Gattin, Frau Sara Bohli-Walcher, Vorsteher:
der weiblichen Abteilung der Berufsschule Winte:-
thur, bei der Ausiibung ihres Amtes wertvolle Diens:e
leistete. Noch bis vor kurzem schien August Bohli i
Vollbesitz seiner kérperlichen und geistigen Krifte »
sein, nur der Niherstehende wusste, dass sich se
einiger Zeit ein hartnickiges Herzleiden eingeste!:
hatte, das ihm oft Beschwerden bereitete und dss
dann auch am Altjahrabend des vergangenen Jahr:
seinem Leben ein Ziel setzte. Wir Berufskollege:
werden August Bohli stets in dankbarer Erinnerurg
behalten, hat er doch durch sein langes, vorbildlich<s
Wirken unserem Stand Achtung und Ehre in weitea
Kreisen erworben. A. 0.
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+ August Streckeisen

Am 23. Januar wurde die sterbliche Hiille von
“ngust Streckeisen im Waldfriedhof Schaffhausen zur
lcizten Ruhe gebettet. Schaffhausens Lehrerschaft,
inshesondere diejenige des Klettgaus, hat einen lie-
Len Kollegen verloren, der ganz in seinem Berufe auf-
ving. Wie konnte es anders sein! Erst mit 27 Jahren
hezog er das Seminar Schiers als Ergebnis eines reifen
I'ntschlusses, Lehrer zu werden. Nach seinem Exa-
men wihlte ihn die Gemeinde Stetten auf der Reiat-
hiohe zu ihrem Lehrer. Da hatte er sich als Sohn des
Thurgaus rasch dem Schaffhauser Milieu angepasst.
Aus einer Bauernfamilie stammend, fiihlte er sich in
der kleinen Landgemeinde wohl und zufrieden. Nicht
ohne innere Uberwindung folgte er einem Rufe an die
Klettgaugemeinde Loéhningen, wo ihm die Oberstufe
anvertraut wurde. Aber auch in dieser Gemeinde von
vorwiegend landwirtschaftlichem Charakter fiihlte er
sich heimisch: mit stidtischen Verhiltnissen wire er
kaum verbunden worden. Sooft wir am Examentage
seinem Unterrichte einen Besuch abstatteten, hatte
man immer den Eindruck: kein Stiirmer und Drin-
ger, ein bescheidener, ruhiger Lehrer gewinnt die Auf-
nierksamkeit der Schiiler durch die Kraft der Uber-
zeugung. Der Erfolg ist auch dann nicht ausgeblieben,
als Kollege Streckeisen schmerzlich durch ein Hiift-
leiden korperlich gehindert wurde. Tapfer hat er sein
Los getragen und dabei seinen wiirdigen Humor nicht
aufgegeben. In seiner Pensionszeit siedelte er nach
Schaffhausen iiber, wo er einen geruhlichen Lebens-
abend verbrachte. Am Begribnistage bezeugte die
grosse Teilnahme der alten Garde nochmals die schone
Verbundenheit des lieben Verstorbenen mit seinen
Berufskollegen. 81 irdische Jahre waren ihm beschie-
den. August Streckeisen hat sein Pfund treu verwal-
tet und daher ein gutes Andenken hinterlassen bei
allen, die ihn kannten und als Kollegen verehrten.

E. W.

Schweizer Kinder im Pestalozzidorf

Die schweizerische Lehrerschaft nimmt sich mit
steigendem Interesse der Emntwicklung des Kinder-
dorfes Trogen an, wofiir wir ihr sehr zu Dank ver-
pilichtet sind.

Das schéne Zusammenleben von Kindern der ver-
schiedensten Nationen, das trotz aller Eigenarten und
Sprachschwierigkeiten die besten Erfolge fir gegen-
seitiges Verstindnis und friedliches Miteinanderleben
zeitigt, darf wohl als einzigartiger, praktischer Ver-
such im Sinne der Vélkerverbindung gewertet werden.

Aber in diesem internationalen Chor fehlt noch eine
Stimme! Noch fehlen in Trogen die Schweizer Kinder!

Die Stiftungskommission steht im Begriffe, diese
Licke zu schliessen und ein Schweizerhaus zu griinden.
Bereits haben einige Schweizer Kinder in Trogen eine
Heimstatte gefunden, aber noch gibt es Platz fiir wei-
tere elternlose, gesunde, protestantische, normal be-
gabte Knaben und Midchen im Alter von 6—10 Jah-
ren, die im Kinderdorf Pestalozzi in einer schonen Haus-
gemeinschaft eine gliickliche Jugend verleben konnen.

Wir bitten darum alle unsere Kollegen und Kolle-
ginnen: Melden Sie es an untenstehende Adresse, wenn
Sie irgendwo ein Kind wissen, das zur Aufnahme ins

Schweizerhaus des Kinderdorfes Pestalozzi in Frage
kime! :
Wir danken Thnen herzlich auch fiir diese Mithilfe!
Im Namen der Stiftungskommission
far das Kinderdorf Pestalozzi, Trogen:
Emma Eichenberger
Morgentalstr. 21, Ziirich 2/38

«Im Banne der Unendlichkeit»

Aus Kollegenkreisen werden wir auf den Film- und Lichtbilder-
Vortrag « Im Banne der Unendlichkeit» auf Grund des Farben-
Dokumentarfilmes der neuen Sternwarte auf Palomar Mountain,
USA, gehalten vor Lehrerkonferenzen und ilteren Schiilern vom
Generalsekretiir der Schweizerischen Astronomischen Gesellschaft,
Herrn Hans Rohr, Vordergasse 57, Schaffhausen, aufmerksam
gemacht.

Der schweizerdeutsch gesprochene Vortrag will dem Beschauer
ein zuverliissiges Bild des Weltalls vermitteln, wie es dem heutigen
Astronomen erscheint. Der Referent fiihrt im ersten Teil der Vor-
fihrung den Zuhérer anhand moderner Lichtbilder vom Mond aus
durch die Sternenheere der Milchstrasse, Hell- und Dunkelnebel,
Sternhaufen und dann ins unendliche Reich der aussergalaktischen
Sternsysteme bis zu den Grenzen des heute Erreichbaren. Er ver-
mittelt zugleich die fiir alle Sternfreunde iiberraschende Tatsache,
dass in den letzten zwei Jahrzehnten ausgekliigelte Methoden dem
einfachen Manne wie der Schule es erlauben, im Selbstbau zu
einem wirklich leistungsfihigen Beobachtungs-Instrument zu ge-
langen. Die letzten Bilder des ersten Teiles verschaffen einen ersten
Eindruck vom Bau des riesigen « Hale»-Reflektors, einem direkten
Nachkommen des kleinen Spiegelteleskops, wie es heute von Tau-
senden von Amateuren in der ganzen Welt gebaut wird.

Der zweite Teil, der eigentliche Film, in Zusammenarbeit mit
den Astronomen der Mount-Wilson-Sternwarte entstanden, fiihrt
in methodischer Weise in das weite Gebiet des Fernrohres ein und
gibt vor allem einen Begriff, wie der heutige Astronom an den
Rieseninstrumenten arbeitet. Hervorragende Aufnahmen be-
rithmter Forscher (die Prof. Hubble, Nicholson, Humason, Bowen

.usw.) bei der Arbeit am Hooker-Reflektor der Mount-Wilson-Stern-

warte, zuletzt noch Prof. Bowen im Innern des neuen «Hale»-
Instrumentes — alles trigt dazu bei, aus dem Film das erste
moderne Dokument astronomischer Forschung zu machen. 2

Kurse

Internationales Treffen iiber Fragen des Mathematikunterrichtes
im internationalen Zentrum «Le Rocheton» in La Rochette par
Melun (Seine-et-Marne); vom 6.—12. April 1952, — Leitung:
Prof. C. Gattegno, London. — Kosten: ffr. 7500.— (ca. Fr. 70.—).

Internationaler Kurs iiber Probleme und Arbeitsweise bei inter-
nationalen Treffen, vom 12.—19. April 1952. — Ort, Kosten und
Leitung wie oben. Anmeldungen und weitere Auskiinfte bei Sek.-
Lehrer R. Grob, Unterlangenegg (BE).

Schwimm-Kurse der Interverbandskemmission fiir
Schwimmen
Es werden Kurse durchgefiihrt in: Ziirich: 29./30. Mirz;
St. Gallen: 19./20. April; Bern: 19./20. April; Basel: 10./11. Mai;
Bellinzona: 5./6. Juli; Fribourg: 5./6. Juli; Lausanne: 12./13. Juli.
Auskunft durch den Sekretiir der Interverbandskommission:
Alfred Rosenthaler, Freyastrasse 16, Ziirich 4.

Der werkfreudige Lehrer

Anlisslich seines 60jihrigen Bestehens veranstaltet der Ziir-
cher Verein fiir Handarbeit und Schulreform im Pestalozzianum
Ziirich eine Ausstellung von Arbeiten aus Lehrerbildungskursen.
Sie wird am 29. Mirz, um 15 Uhr, eroffnet. Behorden und Kol-
legen sind zum Besuch freundlich eingeladen. Der Vorstand.

Schulfunk

Donnerstag, den 20.Mdrz, 18.45—19.15 Uhr. Die Schweizer
Mustermesse. Horfolge fiir Fortbildungsschiiler, von Ernst Grau-
willer, Liestal. In ein ergotzliches aber lehrreiches Horbild, das
die Erlebnisse eines Ausstellers darstellt, sind Szenen aus der
Mustermesse eingeflochten.

Schriftleitung : Dr. Martin Simmen, Luzern; Dr. Willi Vogt, Ziirich. Biiro: Beckenhofstr. 31, Ziirich 6, Postfaech Ziirich 35. Tel. 28 08 95
Administration: Ziirich 4, Stauffacherquai 36, Postfach Hauptpost, Telephon 23 77 44. Postchekkonto VIII 889
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Bichersehau

Hess Walter: Chemische Apparate und Experimente. Verlag
H. R. Sauerlinder & Co., Aarau. 164 S. Leinen. Fr. 10.40.
Chemische Experimente! — Wie mancher Bub fiihlt sich dabei

in Gedanken in die Zauberwelt der Alchemisten versetzt, sieht es

blitzen und knallen, brodeln und dampfen und verspiirt eine nicht
geringe Lust, durch eigenes Hantieren in die geheimnisvolle Welt
der Chemie einzudringen. Das Bastel- und] Experimentierbuch
von Walter Hess kommt diesem Bediirfnis entgegen, es geht dabei
einer rein spielerischen, am Aussern haften bleibenden und Effekt
haschenden und oft gefihrlichen Experimentiererei gliicklich aus
dem Wege. Der Bau der benétigten Apparate erfordert schon
etliches Konnen; die Versuche sollen vor allem einfache chemische
Grundbegriffe und Vorginge erldutern. Hs. Reinhardt

Vergleichende Leistungsmessung im 4. und 5. Schuljahr.

Fiir die im Miirz 1949 von der Pidagogischen Arbeitsstelle in
Wiesbaden an allen Schiilern des 4. Schuljahres in Hessen durch-
gefiihrte Leistungsmesssung wurde ein von Erich Hylla und
Karl-Heinz Ingenkamp ausgearbeitetes Testheft benutzt; es ent-
hilt Abschnitte zur Priifung 1. des Verstindnisses fiir Lesestoffe,
2. des Wortschatzes, 3. des Zahlenrechnens, 4. des Sachrechnens,
5. der Beherrschung der sprachlichen Formen und 6. der Recht-
schreibung.

Das Testheft ist nun verfiigbar. Es kann von der Hochschule
fiir Internationale Pidagogische Forschung, Frankfurt a. Main,
Nibelungenplatz 2, von dieser in Packungen zu 40 Stiick, einem
Schliissel und einer ausfiihrlichen Anleitung bezogen werden.
(Preis DM 12.—))

Eine eingehende Darstellung des Aufbaues der Methode, der
durchgefiihrten Voruntersuchungen und der Ergebnisse bei
Schiilern des 4. Volksschuljahres und des 5. Schuljahres an Volks-,
Mittel- und héheren Schulen Berlins und Hessens enthilt das
Buch von Erich Hylla, Vergleichende Leistungsmessung im 4.
und 5. Schuljahr (Miinchen 1949, Verlag von R. Oldenburg).

Hediger H.: Jagdzoologie — auch fiir Nichtjiger. Mit 76 Bildern,
grosstenteils vom Verfasser. Verlag F. Reinhardt AG., Basel.
211 S. Leinen. Fr. 17.50.

Seit lingerer Zeit, gegenwirtig aber viel lebhafter als friiher,
befasst sich das Interesse weiter Volkskreise mit der Auffassung
und Ausiibung der Jagd; siehe «Belchenschlacht» am Untersee!
Nicht zufillig unterliegen zurzeit auch einige kantonale Jagd-
gesetze einer Neuordnung. Trotzdem sind noch einige einheimische
Wildtiere, vor allem der Fischotter, von der Ausrottung bedroht,
wie sie iiber Biar, Wolf, Luchs, Wildkatze, Biber u. a. noch in
historischer Zeit hereinbrach. — Diese Situation breitet der Ver-
fasser, Professor und Direktor des Zoologischen Gartens in Basel,
ein bekannter und erfolgreicher Verhaltensforscher, vor den Lesern
seines. neuen Buches aus; aber noch viel mehr zeigt er ihnen,
welche Werte mit der Erhaltung des noch vorhandenen Wild-
bestandes verbunden sind, indem er die Lebensbilder mancher
ihrer Vertreter entwirft, die jeden Naturfreund zu fesseln ver-

méogen. Wer wusste vor dem Lesen dieses Werkes von der Doppel-
trachnokelt der Hisin, der zweimaligen Verwertung des Darm-
inhalts (dem Pseudo-Wiederkiuen) mancher Nagetiere, vom
psychischen Trauma und dadurch verursachter Basedowscher

Erkrankung des durch Frettchen gejagten Wildkaninchens, von

den Besuchsstuben benachbarter Dachssippen und vielem anderem

mehr ? — Derart soll dem Jiger bewusst werden, welche Verant-
wortung er an der Erhaltung der einheimischen Lebewelt trigt

(dies ist das spezielle Ziel der « Jagdzoologie»); in ihm, ebenso sehr

aber auch in den Nichtjégern (und zu ihnen gehort der Hauptteil

unseres Volkes, dessen Urteil und Gewissen massgebend mitzu- -

sprechen hat), sollen Interesse, Verstindnis und Mitgefiihl fiir die
lebende Kreatur geweckt und geférdert werden, und dies ist das
weitergestreckte, allgemeine Ziel der Darlegungen. Die Lehrer-
schaft gewinnt ausserdem aus dem Buch ein reiches, anregendes
Material fiir den Heimat- und Naturgeschichtsunterricht; es sei
ihr angelegentlichst empfohlen. A. Steiner, Bern.

Driesen Gustav und Krug Karl : Deutsch. Ein Arbeits- und Ubungs-
buch zur Spracherziehung. Verlag Graphischer Fachbiicher,
Sonneggweg 17, Bern.

Dieses fiir den Lehrer wie fiir den selbstiindig Lernenden gleich
wertvolle Werk ist schon in 2. Auflage erschienen — wohl die
beste Empfehlung fiir seine guten Dienste, die es jedem Sprach-
beflissenen in anregender Form bietet. Die neue Ausgabe ist stark
erweitert worden. Die Gebiete der Sprachlehre, Sprachkunde,
Rechtschreibung, Aufsatzlehre, Stilpflege und Sprechlehre werden
sinnvoll zu einem umfassenden Ganzen verkniipft, mit dichteri-
schen Textproben, Briefen, biographischen Hinweisen und Bildern
belegt. so dass das Durcharbeiten fiir den Lernenden zum Genuss
wird. Klare, iibersichtliche Gliederung, stellenweise durch zwei-
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farbigen Druck noch besonders sinnfillig hervorgehoben, er-
leichtern dem Leser das rasche Erfassen der Sprachgesetze. Vor
allem aber ist es schitzenswert, dass Sprache hier als beseelter
Ausdruck unmittelbaren Lebens, Denkens und Fiihlens dargestelit
wird, und nicht als diirres, konstruktives Gerippe von langweiligen
Regeln vor uns ersteht. So wird das Buch ein wahrer Freund und
Helfer, ein Erzieher nicht nur zu besserer Sprachbeherrschung,
sondern zur Technik der geistigen Arbeit iiberhaupt. Wir wiin-
schen es in die Hand jedes Lehrers, jedes werdenden Typographen,
Kaufmanns und Korrespondenten — kurz: eines jeden, der
beruflich verpflichtet ist, sich der Sprache in Wort und Schrift
taglich mehr als bloss in privatem Umgang zu bedienen.  -rm-

Weilenmann Hermann: Pax Helvetica. Verlag Eugen Rentsch,

Erlenbach-Ziirich. 343 S. Leinen. Fr. 16.—.

Pax Helvetica, ein Werk, das den Tag iiberdauern wird,
wendet sich an jeden aufgeschlossenen Eidgenossen, insbesondere
an die schweizerische Lehrerschaft. Dass inmitten des feudalen
Abendlandes unsere Demokratie entstehen konnte und seither
sechseinhalb Jahrhunderte iiberdauert hat, ist nicht selbstver-
stindlich. Diese Tatsache reizt den Forscher stets von neuem, und
keiner wird sie wohl je restlos aufhellen. Mit grosser Umsicht und
Sachkenntnis versucht der Verfasser aufzudecken, wie die Umwelt
der Alpen, des Mittellandes und des Juras, die geologischen, geo-
graphischen, klimatischen und wirtschaftlichen Gegebenheitcn
also, den Charakter des Homo helveticus priigten, seine politi-
schen und sozialen Beziehungen bestimmten und so den Grund
legten fiir die Eidgenossenschaft, fiir den Staat der kleinen Grup-
pen. Dieser Versuch ist dem Verfasser vollauf gelungen. Nicht
ohne Reiz fiir den Leser schiilt er zuerst heraus, was uns von ein-
ander trennt, dann trigt der Verfasser die Bausteine herbei und
fiigt sie zum Schweizerhause. Gléinzend lesen sich die Vergleicke,
z. B. Wallis — Graubiinden, Tiefland — Alpen u.a. Uber-
raschend originell sind oftmals Problemstellungen, Hinweise auf
Tatsachen, die wir nicht ungern iibersehen. Geschickt und iiber-
zeugend weist der Verfasser im Beispiel des Urserentals die
gruppenbildenden Krifte nach; diese Darlegung ist neu und ver: it
den Denker. Vieles jedoch ist dem Lehrer bekannt, dennoch wird
kein Kollege das Buch ohne reichen Gewinn aus der Hand legen:
denn es eroffnet véllig neue Ausblicke und schenkt Leitgedanken,
die den Unterricht in Geschichte und Geographie befruchten.
Pax Helvetica sei bestens empfohlen. E. H.

Schnack Friedrich: Grosse Insel Madagaskar. Verlag Georg

Westermann, Braunschweig. 352 S. Leinen.

Ein Dichter und Forscher zugleich hat das Gliick, seinen Sel:n-
suchtstraum Wirklichkeit werden zu lassen: Madagaskar, die
seltsame Insel im Indischen Ozean nimmt ihn auf und beschenkt
ihn mit einer Fiille von Eindriicken und Erlebnissen. Begeistert,
mit allen seinen Sinnen hell wach, nimmt er die fremde Welt, ilire
Landschaften, Menschen, Tiere und Pflanzen wahr. Er erlebt, und
er kann seine Erlebnisse — im Gegensatz zu vielen Reisenden —
so unmittelbar und anschaulich dem Leser weiter geben, d:ss
dieser zuletzt glaubt, selbst auf der Insel der Lemuren gewescn
zu sein. Schnack gibt uns nicht eine nach wissenschaftlichen
Gesichtspunkten geordnete Geographie Madagaskars; aber seine
Impressionen, unmittelbar und lebenswahr, lebendig und an-
schaulich, sind ein Mosaik, dessen einzelne Steine sich zum
wesensoffenbarenden Kunstwerk zusammenfiigen. Ganz besonders
tritt uns der Dichter als leidenschaftlicher Freund und Beobachier
tropischer Schmetterlinge entgegen, seine Schilderungen dariibe
sind Kabinettstiicke hester Darstellungskunst. E-

Longstaff Tom: Ein Alpinist in aller Welt. Orell Fiissli Verlag,

Ziirich. 285 S. Leinen. Fr. 19.25.

Grosse Alpinisten fithren zwar mit meisterhafter Hand Seil
und Pickel, wenn einer aber, wie der Brite Tom Longstaff, auch
noch die Feder gut zu fithren versteht, dann gehdrt er schon zu
den wenigen léblichen Ausnahmen und bereichert mit seinem
Buch «Ein Alpinist in aller Welt» die alpine Literatur um cn
wesentliches Werk. — Von Hause aus mit irdischen Giitern ge-
segnet, die ihm ein grosses Mass von Unabhingigkeit sicherien,
weiss er mit den ihm anvertrauten Pfunden weise umzugehen
Die Liebe zur Natur und insbesondere zur harten, erbarmun:s-
losen Welt der Hochgebirge, treibt ihn zur Begegnung mit den
Berggewalten. Frei von beschrinkter Rekordsucht erforscht cer
Verfasser Land und Leute, Tier- und Pflanzenwelt und vermittelt
dem Leser eine intensive Schau der wenig bekannten Zonen im
Herzen Asiens, auf Spitzbergen, Grénland, in den Rocky Moun-
tains und im Kaukasus. 29 Photos und 15 Kartenskizzen be-
reichern das Buch wesentlich.

Einen besonders sympathischen Rahmen erhilt das Buch
durch die einfithrenden Kapitel mit der Schilderung der ersten
Bergfahrten des Jiinglings in den Alpen und durch das Schluss-
kapitel, in dem der 75jihrige in Bescheidung das Lob sei:er
engeren Heimat, des schottischen Hochlandes, singt. LS



Jingerer Primarlehrer sucht Stelle
auf Friihling 1952 (Stufe 4.—6. Klasse bevorzugt).

Offerten mit Lohnangaben unter Chiffre SL92Z an die Admini-
stration der Schweiz. Lehrerzeitung, Postfach Ziirich 1.

Kinderheim im Engadin sucht auf Friihjahr 1952 eine patentierte

Lehrerin

fir den Schulunterricht in deutscher, italienischer (eventuell auch
in franzOsischer und englischer) Sprache und zur Betreuung der
Kinder wihrend der schulfreien Zeit. 83

Offerten sind zu richten an die Leiterin:
Hanni Oberholzer, Kinderheim Matthias, Celerina.

P + ( Eine ReibBfeder Primarschule Kreuzlingen
die sich viel leichter

I

{ R
{ LN j{ S o8 An der Unterstufe der Primarschule Kreuzlingen ist
{ I'Ellllgﬂll Iaﬂt auf Beginn des Wintersemesters 1952, eventuell schon
i i il I auf Mitte August, die 91

i Sehen Sie sich einmal im Fach-

‘ geschéft die Kern-ReiBfeder mit Stelle einer Primarlehrerin

Kreuzscharnier zu besetzen.

{]
I
; an. Man verschiebt das untere Blatt
l der Feder kreuzweise . . . und kann
| so die Tusche spielend leicht ent-
fernen.
Die ReiBfeder mit Kreuzscharnier
ist — Ubrigens wie jedes andere
l Kerninstrument — einzeln erhaltlich.
\

Schweizer Mustermesse Basel
Halle lllb 2.Stock Stand 2610

.ehrwerke in Englisch und Franzésisch

on Prof. Ferrari, 170 Stiick, sind sehr billig abzugeben; nehme
sSchreibmaschine oder anderes an Zahlung. P 366 -1Gl

0 Aug. Eleganti, Weesen SG.

Bewerberinnen evangelischer Konfession, die im Besitz
des thurgauischen Lehrerpatentes sind, wollen ihre An-
meldung bis Ende Mairz 1952 an das Schulprisidium
Kreuzlingen richten.

Schulvorsteherschaft Kreuzlingen.

Wiederverkdufer Rabatt

Beste Schweizer Blockfloten
und Blockfldten-Literatur

beziehen Sie vorteil-
haft im Vertrauens-
haus fiir Musik

35 Jahre
Tel. 252747 am Stauffacher, Ziirich 4

Die Ziircherische Pestalozzi-Stiftung in Schlieren sucht fiir
ihre Heimschule einen

s Lehrer

fiir die 5—8. Klasse. Eintritt auf 15.-April 1952. Jahresbe-
soldung Fr. 4800.— bis Fr. 8640.— plus freie Station (Maxi-
mum im 12. Dienstjahr). Wir wiinschen uns eine Lehrkraft,
die zum Schuldienst mit Freuden in einer Erziehungs- und
Heimgemeinschaft mitarbeitet. 89

Anmeldungen bis 20. Midrz 1952 an die Heimleitung.

Voralpines Knabeninstitut Montana
Zugerberg

Auf Friihjahr ist die

Stelle eines Lehrers

fiir Deutsch auf der Gymnasialstufe

neu zu besetzen. Bewerber mit abgeschlossener- Hoch-
schulbildung werden gebeten, sich bis 22. Mirz 1952 un-
ter Beilage eines Lebenslaufes mit Photo, aller Aus-
weise sowie der Angabe der Gehalisanspriiche (bei
freier Station) b. d. Direktion des Instituts anzumelden.

87

Schulhefte

vorteilhaft bei

Cfl’lrsam:muller Sshne & @o., éun‘d]

BISCHOF

WANDTAFEL

mit den e'nzigen
Vorzigen!

T s @

Ve'la\ngen Sie Offerten u. Prospekte
vom Spezialgeschaft fir Schulmobel

J.AABISCHOF ALTSTATTENS:G
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Hier finden Sie ...

die guten und beliebten
Hotels, Pensionen und
Restaurants fir einen

Friihjahrsaufenthalt

Fiir Lehrerinnen und Lehrer

Wenn sich Ermiidungserscheinungen einstellen, nichts

ist heilsamer als eine

ﬁwﬁﬁ - Kur

die eine Regeneration des Organismus, eine Auffrischung
der geistigen und korperlichen Spannkraft bewirkt.

Verlangen Sie Prospekt Nr. AL 24. 2
Kurhaus Sennriiti, Degersheim Tel. (071) 541 #1

Frutigen Hospiz Létschberg

5 Min. v. Bahnhof, im Unterdorf. Alkoholfreie Restauration. Giin-
stige Arrangements fur Schulen, Jugendvereine, Lager, Kurse.
Schwimmbad. Schine Bergtouren. OFA 2902 B

Wochenende + Ferien in Interlaken

im Hospiz Pilgerruhe, Rugenaustr. 8, in ruhiger Lage, 5 Min. v.
Interlaken-Bhf., rechts. Giinst. Arrangements fiir Jugendvereine,
Lager, Schulen, Kurse. (OFA 2905 B) Fam. Mattmiiller-Ruch.

PARSENN! Treff @ nachderAbtannt

spez. Preise fiir Schulen und Vereine

Pension Bahnhotfbuffet Kiiblis

Telephon (081) 54343 Garage

LOCARNO-MINUSIO Pension Lorelei

Direkt am See, mit eigenem See- und Badestrand, Ruderboot.
Heimeliges Haus, prachtige Seeterrasse. Pension alles inbegriffen
Fr.14—. Tel. T1505. Frau Vogeli, frilher «Basilea», Ascona.

LUGANO Pension Morf

Prospekt durch: Bes.-Fam. Jul. Krezdorn. Telephon (091) 211 26.

Tesserete Pension Aprica

Wen lockt es nicht recht bald der Sonne und Wirme entgegen
in den Tessin?

Trudy Schwarz. Tel. (091) 39251.

notet [azadies

WEGGIS

«Der nahe Siden»

Pension ab Fr. 13.50 pro Tag.
Pauschal ab Fr. 108. — pro Woche.

Bes. H. Huber  Tel.(041)821331
821480

Felois

Graubiinden 1500 m

Schneesichere Nord - West - Abtahrien
Blihende Siidhdnge . Gefiihrte Touren

CASAULTA Hotel Belvédére

7 Tage pauschal Fr. 100.- his 115,.-
3 Tage pauschal Fr. 45.- bis 52.-

Fam. 6. R. Tscharner, Tel. (081) 561 0%

Immer angenehm knetbar ist

Modeline

die neue
Modelliermasse
von

Weil sie niemals austrock-
net, kornig wird oder an den
Handen klebt.

Giftfrei! Antiseptisch!

16 Farben, in Blockenvon?/.,
/., '/, kg; in Stangen vor
10'/2, 11 und 21 cm Léange.

gerd Ein Genuss, damit zu arbeiten!

Ed.Liesegang 'Dﬁqqg}d_o;f

Krampfadernstrimpi:

s N\
s .l 40 J |'I Verlangen Sie Prospekte und Masskarie

el a ren Leibbinden . Gummiwzirme-

4 “‘-”"‘Z’ W’; Darlehen flaschen . Heizkissen
ohne Biirgen S .

Absolute Diskretion Sanitiits- und G b
Prompte Antwort E. SCHWAGLER ZURICH
Bank Prokredit Ziirich vorm. P. Hiibscher Seefeldstrasse ¢

St.-Peterstrasse 16 P249Z
OFA19L J
4 N\ 1
Zuverlassige, erfolgreiche ‘:
.

Ehevermittlung 1
durch Frau G. M. Burgunder [

a. Lehrerin BERN, Marktgasse 8 Tel. 23675

Postfach 17 Langenthal Spezialgeschaft fiir samtl. Musik-
e instrumente und Reparaturen |
GegenWiirmer WeiBfluB- ) gopjan. Amaigri:|

leidende gesunden

der Kinder | mioraufosomete | qoft Samistisker,
wirksamen Vermocur- Weise wirksamen g g

dung u. fettabbauen:2
Driisen an u. bekam; 1
Erhaltl. in Apothe- ﬂter'{’"l‘s::g:igﬁttt&ols:v{

ken, wo nicht, diskr. : :
Postversand 'durch }?‘6(,;5_'250"9'"6"’“"” 9

Paralbin-KUR

Sirup (Fr.3.90, 7.30), fir
zu Fr. 11.25 kompl.

ErwachseneVermocur-
Tabletten (Fr.2.85,8.60)
Befreien von grossen
und kleinen Wiirmern.

LINDENHOF-APOTHEKE, Rennweg 46, ZUORICH 1

QUALITATS UHREN

UHREN

BEYER

BAHNHOFSTRASSE 31

ZURICH
GEGR. 1800

HORLOGERIE -PENDULERIE - REPARATUREN




Eine Eigenleistung von Fr. 8000.- bis 10000.-

kann schon geniligen fiir die Erstellung eines «Multi-
plan»-Hauses mit 4 Zimmern, Kiiche, Bad und Neben-
rdumen. Dank der wirtschaftlichen und doch prak-
tischen Bauweise wird das <Multiplan»-Haus in allen
Gegenden unseres Landes immer mehr bevorzugt.
Die Anordnung aller Wohnrdume auf einem Flur ge-
staltet die Arbeit und das Bewohnen angenehmer. Und
die ausgezeichnete Isolierung der Fassadenwiinde ge-
wihrleistet eine gesunde Behausung, kiihl im Sommer
und warm im Winter.

Berichten Sie uns noch heute. Wir geben Ihnen gerne
kostenlos und unverbindlich interessante Unterlagen
und Anregungen.

WINCKLER &M FRIBOURG

A4

Y
[ DIE SCHWEIZERFEDER DES
SCHWEIZERSCHULERS

Schreibfedern fiir Schule und Biiro.

Fiir jede Hand, fiir jede Schreibweise

die geeignete Feder, jedes Stiick ein
Qualitdtserzeugnis.

‘SOENNECKEN

SOENNECKEN

Generalvertretung:
REGISTRA AG.
ZURICH g
Fliselastrasse 10
Telephon (o51) 523622

‘ Clichés
| in jeder Technilk

SCHWITTER

AG

IIT
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Neue Madchenschule Bern

Gegr. 1851. Waisenhausplatz 29, Tel. 2 79 81, Postcheck 11l 2444
Christliche Gesinnungsschule, enthaltend:

Kindergarten, Elementarschule, Primaroberschule (5Klassen),
Sekundarschule (5 Kl 1), Fortbildungsklasse (10. Schuljahr),
Kindergédrtnerinnen-Seminar (2jahriger Kurs, Aufnahme Friih-
jahr 1950, 1952 usw.), Lehrerinnen-Seminar (4jdhriger Kurs, Auf-
nahme jeden Friihling).

Sprechstunden des Direktors: Dienstag bis Freitag 11.15—12 Uhr.
Der Direkior: H. Wolfensberger.

Gartnerinnenschule Hiinibach sei tou

Berufskurse
Kurse fiir Gartenfreunde

Auskunft erteilt die Leitung der Schule

| SEIT

Tel. (033) 21610

LUZERN

HANDELS-HOCHSCHULE
ST.GALLEN

Wirtschaftswissenschaftliches
Verwaltungswissenschajtliches Lizennat
Doktorat

Hohere Handelsschule
Buchhalter-Fachschule

Lizentiat

Handelslehrer-Diplom

Das Vorlesungs-Verzeichnis fiir das Sommer-
Semester 1952 ist erschienen und kann zum Preis
von 60 Rp. beim Sekretariat bezogen werden

: 2 e

Landerziehungsheim Hof Oberkirch
fiir Knaben Kaltbrunn (St. Gallen)

Primar- und Sekundarschule, Progymnasium, Vorbereitung auf Mittel-

schulen und das praktische Leben, Berufswahlklasse, Handelsschule bis

Diplom. Klzsine Klassen, Arbeit in Garten und Werkstatte, Sportplatz,

Schwimmbad, gesunde, sonnige Lage. Erziehung zur Selbstindigkeit
und Kameradschaft.

Telephon Kaltbrunn 362 35 Leiter: Dr. F. Schwarzenbach

Verehrte Lehrerschaﬁ!

Anvertrauen auch Sie Ihre jetzigen Zéglinge zur W eiterausbildung, Pfie
und Erziehung uns altbewihrten Instituten, Fortbildungsschulen, Kinde

und Ferienheimen:

Voralpines Knabeninstitut

MONTANA ZUGERBERC

1000 m diber Meer

Sorgfiltige Erziehung der anvertrauten Knaben zu che
rakterfesten Personlichkeiten.

®

@ Individueller Unterricht durch erstklassige Lehrkréfte i
kleinen, beweglichen Klassen.

&

[

Alle Schulstufen bis Maturitit: Primar- und Sekur-
darschule, Gymnasium, Oberrealschule, Handelsabteilunc
(Maturitats- und Diplomprifungen im Institut selbst.)

Einzigartige Lage in freier Natur auf 1000 Meter Hoh.

Grosse, moderne Sportanlagen. Ofa 695 Lz

Néhere Auskunft erteilt lhnen jederzeit gerne der Direktor:
Dr. phil. J. Ostermayer-Bettschart Tel. Zug (042) 417 22

s

“‘

Sonagtbiof
JUVENTUS =04

Maturiiat
Hande!

Arztgehilfinnenschule
Berufswahlschule

=

Gurics INStitut Minerva

Vorbereitung auf
Universitat

ExT o H:

Handelsabteilung
Arztgehilfinnenkurs

Tages- und Abendkur:e
Unterricht in Kleinklas en
Prakt. Ubungskontor
Fremdsprachen

D"Raebers

Hohere
Handelsschule
Nachf. Dr. Rob. Steiner

Schulprogramme durch das Sekretariat, Tel. 233725
ZURICH, Uraniastrasse 10

BEZUGSPREISE: Schweiz Ausland INSERTIONSPREISE: p
-3 T jahrlich Fr. 14.— Fr. 18.— Nach Seiteneinteilung, zum Beispiel: '/., Seite Fr. 7.5

Fur Mitglieder des SLV ( halbjahrlich . 750 . 950 1],« Seite Fr.20.—, '/, Seite Fr. 78.— + Teuerungszuschag.

Lif £ jahrlich J— 20, Bei Wiederholungen Rabatt e Inseratenschluss: Montad

Fir Nichtmitglieder halbjahrlich - g T nachmittags 4 Uhr @ Inseratenannahme: Administration der

Bestellung direkt bei der Redaktion. Postcheck der Administration VIII 889.

Schweizerischen Lehrerzeitung, Stauffacherquai 3¢, Zirich 4.
Postfach Ziirich 1 @ Telephon (051) 23 77 44.

v

N

AG. Fachschriften-Veriag & Buchdruckerel, Zirich



DER PADAGOGISCHE BEOBACHTER
IM KANTON ZURICH

Organ des Kantonalen Lehrervereins « Beilage zur Schweizerischen Lehrerzeitung

14. Mirz 1952 -

Erscheint monatlich ein- bis zweimal -

46. Jahrgang -

Nummer 5

Inhalt: Das neue Landwirtschaftsgesetz — Ziirch. Kant. Lehrerverein: Jahresbericht 1951 — Ziircher Verein fur Handarbeit und
Schulreform : Jahresbericht 1951 — Beamienversicherungskasse

Das neue Landwirtschaftsgesetz

Aus dem Referat, das Ing. agr. J. Manz, der Vorsteher des kan-
tonalen Landwirtschaftsamtes, Ziirich, an der Vorstindekonferenz
des KZVF vom 21. Februar 1952 gehalten hat.

Die Schweiz hat sich im Laufe der letzten hundert
Jahre aus einem Agrar- zu einem Industriestaat ent-
wickelt. Wihrenddem die Gesamtbevélkerung vom
Jahre 1888 bis 1950 von 2,9 auf 4,7 Millionen ange-
wachsen ist, ist die landwirtschaftliche Bevélkerung
von 1 Million auf 850 000 zuriickgegangen. Ihr Anteil
ist gesamtschweizerisch auf weniger als 20 9%, im Kan-
ton Ziirich auf rund 9 9, zuriickgegangen. Dieser Ent-
wicklung, die weitgehend auf die unsicheren und viel-
fach ungeniigenden bzuerlichen Existenzverhiltnisse
zuriickzufiihren ist, muss aus bevélkerungs-, wehr- und
staatspolitischen Griinden entgegengewirkt werden.

Bis um die Mitte des letzten Jahrhunderts ging es
unseren Bauern im allgemeinen nicht schlecht. Die
Situation inderte sich jedoch mit der Entstehung der
Weltwirtschaft in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhun-
derts. Das Ende der nationalen Preisbildung bildete
fiir unsere Landwirtschaft den Anfang einer schweren
und langandauernden Krise, die zu einer Wendung
threr Struktur fithrte. Die fremde Konkurrenz traf
vorab den Getreidebau, und es blieb daher unserer
Landwirtschaft nichts anderes iibrig, als sich den ver-
inderten Absatz- und Preisverhiltnissen anzupassen,
durch vermehrte Produktion derjenigen Erzeugnisse,
mit denen sie auf dem Weltmarkte noch konkurrenz-
‘ahig war: Zuchtvieh, Kise und Kondensmilch. Gleich-
zeitig verlangten die Bauern staatliche Férderungs-
massnahmen und Zollschutz. Im Jahre 1893 trat dann
das heute noch geltende Bundesgesetz zur Forderung
ler Landwirtschaft in Kraft. Es ordnete die finanziellen
Leistungen des Bundes an das landwirtschaftliche Bil-
dungs- und Versuchswesen, fiir die Forderung der Tier-
rucht und des Meliorationswesens sowie die Massnah-
men zur Schadlingsbekimpfung.

Wihrend der Kriegszeit 1914—1918, die zur Ver-
besserung der Landesversorgung eine namhafte Aus-
lehnung des Ackerbaues verlangte, hatten die Bauern
ieine Absatzsorgen. Aber bald nach Kriegsende kam
die Landwirtschaft, wegen der grossen Einfuhr von
{onkurrenzprodukten einerseits und demstarken Riick-
;ang des Exportes von Kise und Zuchtvieh anderseits,
crneut in eine Notlage, die dann schlussendlich zur
igentlichen Agrarkrise der 1930er Jahre fiithrte. Der
3und war gezwungen, die Landwirtschaft vor dem
Ruin zu bewahren, Produktion und Absatz einiger-
massen zu lenken und eine gewisse Festigung der Preise
su erreichen. Da aber alle diese Massnahmen, die durch
wotrechtliche Erlasse getroffen wurden, keine dauernde
Losung des brennenden Agrarproblems darstellten,
(rangte sich eine griindliche Neuorientierung auf. Sie

(17)

konnte nur die bessere Anpassung der Produktion an
die Absatzméglichkeiten im In- und Auslande zum Ziele
haben und zwar durch einen Abbau der iiberdimensio-
nierten Viehwirtschaft und durch die Ausdehnung des
Ackerbaues im Rahmen des Méglichen. Zur Notwen-
digkeit, die Absatzverhiltnisse zu sanieren, traten da-
mals gleichzeitig kriegswirtschaftliche Uberlegungen,
die in bezug auf die neue Produktionsorientierung
unserer Landwirtschaft den gleichen Weg wiesen. Die-
ser Weg wurde denn auch beschritten und zwar mit
Zustimmung aller Kreise. Fiinf Monate vor Ausbruch
des Zweiten Weltkrieges trat der im Interesse der
Sicherstellung der Landesversorgung mit lebenswich-
tigen Giitern erlassene dringliche Bundesbeschluss zur
Vermehrung des Ackerbaues in Kraft. Wihrend des
Krieges sind dann im Rahmen des Anbauwerkes bis
365 000 ha unter den Pflug genommen worden; eine
gewaltige Leistung unserer Landwirtschaft. Thr Beitrag
an die Volkserndhrung stieg denn auch von 53 9, im
Durchschnitt der Jahre 1934/35 auf rund 72 9% im
Jahre 1944. Diese Leistung war verbunden mit weit-
gehenden Produktions- und Ablieferungsverpflichtun-
gen im Dienste der Lebensmittelversorgung des Landes
und einer Begrenzung der Preise im Interesse der All-
gemeinheit. In dieser Zeit ist den Bauern im Parlament
und vom Bundesrat, unter Zustimmung der o6ffent-
lichen Meinung, zu verschiedenen Malen das Verspre-
chen auf angemessenen Schutz in der Nachkriegszeit ab-
gegeben worden. So gingen die Bundesbehérden bald
nach Kriegsende daran, die notwendigen Grundlagen
firr den Schutz und die Forderung der Landwirtschaft
auf gesetzlicher Basis zu schaffen. Die verfassungsrecht-
liche Grundlage entstand in den « Wirtschaftsartikeln»
der Bundesverfassung, denen die schweizerischen
Stimmbiirger in der Volksabstimmung vom Jahre 1947
zugestimmt haben. Die Erhaltung und Forderung der
Landwirtschaft ist damit eine verfassungsrechtliche
Aufgabe des Bundes geworden.

Das neue Landwirtschafisgesetz versucht nun, dem
Bauern den ithm gebiithrenden Schuiz zu gewihren und
zwar unter Voranstellung der kollektiven und individuel-
len Selbsthilfe der Bauernsame und unter Wahrung der
allgemeinen Inieressen der schweizerischen Volkswirt-
schaft. Verglichen mit dem alten Landwirtschaftsgesetz
von 1893, einem reinen Subventionserlass, ist das neue
Gesetz ungleich bedeutsamer. Es regelt und verbessert
die Ausbildung des Landwirts, stellt Bestimmungen
fiir die einzelnen Produktionszweige auf, beschiftigt
sich mit dem Pflanzenschutz und den landwirtschaft-
lichen Hilfsstoffen (Kunstdiinger, Samereien, Futter-
mittel usw.), ordnet eingehend die so wichtigen Boden-
verbesserungen und vergisst auch nicht die soziale
Seite, den Dienstvertrag und die Unfallversicherung
der landwirtschaftlichen Arbeitnehmer. Trotz dieser
Griindlichkeit und Mannigfaltigkeit des Inhaltes hat
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der Gesetzgeber im allgemeinen nicht Neuland betreten,
sondern vom bestehenden Recht, das allerdings auf
dringlichen Bundesbeschliissen und Veollmachten be-
ruht, das iibernommen, was fiir eine dauernde Ordnung
taugt und erforderlich ist. Im iibrigen hat der Gesetz-
geber aber weitgehend auf die wihrend des Krieges un-
vermeidliche Lenkung durch den Staat verzichtet. Zur
Vorbereitung der verschiedenen Verordnungen sind
eine konsultative Kommission aus Vertretern der ge-
samten Wirtschaft (fiir Massnahmen allgemeiner Be-
deutung) und je nach Bediirfnis Fachausschiisse aus
Vertretern aller beteiligten Kreise vorgesehen.

Das neue Landwirtschaftsgesetz ist ein Werk der
Verstindigung unter den verantwortungsbewussten
Kreisen unseres Volkes, entstanden im Bestreben, das
unbestrittene Ziel: Die Erhaltung eines gesunden
Bauernstandes und einer leistungsfihigen Landwirt-
schaft, mit méglichst weitgehender Sicherung unserer
Lebensmittelversorgung, unter staatlicher Mithilfe, so-
weit diese notwendig ist, im Sinne einer Ordnung in der
Freiheit zu erreichen. Da das Gesetz nicht wesentlich
iiber das hinausgeht, was bisher Notrecht war, darf auf
Grund der bisherigen Erfahrungen behauptet werden,
dass dasselbe volkswirtschaftlich tragbar und auch fiir
die nichtbiuerliche Bevilkerung annehmbar ist. Nur
der Wille zur Verstindigung und der Volkssolidaritit
konnen uns auf dem Gebiete der wirtschaftlichen und
sozialen Gerechtigkeit vorwirts bringen!

*

Der Vorstand des ZKLYV erachtet das neue Land-
wirtschaftsgesetz als staatspolitisch notwendig und
sozialpolitisch begriissenswert. Er empfiehlt Thnen da-
her, am 30. Mirz dem «Bundesgesetz iiber die Forde-
rung der Landwirtschaft und der Erhaltung des
Bauernstandes» durch Thre Zustimmung zur Annahme
zu verhelfen.

Ziirch. Kant. Lehrerverein

Jahresbericht 1951
Wichtige Geschifte

Volksschulgesetz

Anfangs Februar wurden von der vorberatenden
Kommission des Kantonsrates neue Antrige zum
Volksschulgesetz bekanntgegeben. Der KV berief
daraufhin die Volksschulgesetz-Kommission des ZKLV
zusammen. Nach einer Orientierung und einer Aus-
sprache tber diese Kommissionsantrige beschloss sie
einstimmig, an ihrer alten Stellungnahme und somit
auch an ihrer Eingabe an den Kantonsrat vom 31. Mai
1950 vollumfinglich festzuhalten (Jahresbericht 1950
und Pid. Beob. Nrn. 10 und 11/1950). Mit Enttiu-
schung wurde vor allem von den Vertretern der Real-
stufe der neue Absatz 4 von § 30 zu Kenntnis genom-
men, wonach ein Schiiler, der die Probezeit in der Se-
kundarschule nicht besteht und noch nie eine Klasse
wiederholt hat, in die sechste Klasse zuriickversetzt
werden soll. Damit wurde auch die wichtige, alte For-
derung der Schulgesetzrevision fallen gelassen, welche
verlangte, dass gerade die 6. Klasse der Primarschule
von ungeeigneten Elementen entlastet werden sollte.

(Fortsetzung)

Am Ende seiner Legislaturperiode hat der Kantons-
rat das Volksschulgesetz in materieller Lesung rasch
noch fertig durchberaten und es der Redaktionskom-
mission iiberwiesen. Dem stillen Beobachter fiel dabei
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auf, dass der Rat amtsmiide schien und mit wenig
Freude sich seiner Arbeit entledigte. Dem neu gewahl-
ten Rat fiel die Aufgabe zu, das Gesetz noch redak-
tionell durchzuberaten, um es dann dem Volk zur Ab-
stimmung vorzulegen. Die Redaktionskommission, die
sich zum grossten Teil aus neuen Mitgliedern rzu-
sammensetzte, ging griindlich ans Werk und brauchte
fiir ihre Arbeit die ganze zweite Hilfte des Jahres. Hof-
fen wir, das neue Jahr werde die Entscheidung brin-
gen. In seiner heutigen Form ist das neue Volks-
schulgesetz fiir uns eine unannehmbare Vorlage, und
in der Endphase im Kampf um dieses Gesetz wird auch
die ziircherische Lehrerschaft sich nochmals zum Wort
melden.

Reorganisation der kantonalen Schulsynode
(Motion Maurer)
Im Februar reichte A. Maurer im Kantonsrat nach-

stehende Motion ein (Pad. Beob. Nr. 7/1951):

«<Der Regierungsrat wird eingeladen, unter Beriicksichti-
gung der verinderten Schulverhilinisse im Kanton Ziirich
die Paragraphen 322 ff. des Gesetzes iiber das gesamte Unter-
richtswesen vom 23. Dezember 1859 zu revidieren.»

Der Motionir fithrte aus, unsere kantonale Schul-
synode sei einerseits eine zu grosse Organisation und
anderseits sollten aber auch die Gewerbelehrer sowie
die Arbeits- und Hauswirtschaftslehrerinnen in sie auf-
genommen werden. Deshalb sei eine neue Organisation
notwendig.

Der Rat iiberwies die Motion dem Regierungsrat zur
Priifung, und die Erziehungsdirektion forderte hierauf
den Synodalvoerstand auf, zur Motion Stellung zu bezie-

.

hen. Dieser klirte die ganze Frage umfassend und griind-
lich ab, indem er zuerst alle ehemaligen Synodalprisi-
denten, dann die Prasidenten der Schulkapitel und
schliesslich die Vertreter der Mittel- und Hochschule
zu Konferenzen einlud. Die Ergebnisse dieser Aus-
sprachen waren folgende von den Vertretern aller
Schulstufen einstimmig gutgeheissene Antrige, die
gegen Ende des Jahres der Erziehungsdirektion iiber-
geben wurden:

I. Die Organisation der kantonalen Schulsynode soll im we
sentlichen ihre heutige Form behalten. Die jihrliche Sy
nodalversammlung soll beibehalten werden.

IL Es sollen keine neuen Organe der Schulsynode geschai
fen werden. Hingegen soll die bisherige Prosynode al:
«Konferenz der Abgeordneten der Schulkapitel, der Mit
telschulkonvente und des Senates der Universitit> aus
gebaut werden.

III. Die Paragraphen 322 ff. des Gesetzes iiber das gesamt«
Unterrichtswesen des Kantons Ziirich vom 23. Dezembe:
1859 sollen im Sinne des vorliegenden Entwurfes (Ent
wurf des Synodalvorstandes) revidiert werden.

Aus der trefflichen und ausfiihrlichen Begriinduns
dieser Antrige des Synodalvorstandes entnehmen wi:
folgende Abschnitte:

«In der Oeffentlichkeit herrscht die Auffassung vor, di
jahrlich statifindende Synodalversammlung sei die Synode
schlechthin. Es wird dabei vollstindig iibersehen, dass di
Hauptarbeit der Synode sich im stillen vollzieht, nimlich i
Synodalvorstand, in der Prosynode, in der Kapitelsprasider
tenkonferenz und in der Referentenkonferenz. Gerade dies:
nach aussen kaum in Erscheinung tretenden Organe de
Schulsynode sind es, die die Zusammenfassung aller der ka:
tonalen Erziehungsdirektion unterstellten Schulen auf hochs:
zweckmaissige, dem besonderen Charakter jeder Stufe ange-
passte Weise ermoglichen. Demgegeniiber erscheint nun di
jahrliche Versammlung der Schulsynode zwar nicht wenige:
wichtig, aber doch in einer etwas anderen Bedeutung. Ma:
diirfte sie in mehr als einer Hinsicht mit der Gemeindeve:-
sammlung der politischen Gemeinden vergleichen, die i
auch nicht mit der Gemeindeverwaltung identisch ist.
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Der Haupteinwand, der gegen die jihrliche Synodalver-
sammlung erhoben wird, sie sei zu gross, man finde, wenn
alle kimen, keinen Saal, um sie unterzubringen, liesse sich
hente gegen recht viele Gemeindeversammlungen auch er-

heben.

Wer die Arbeit der Schulsynode eingehend kennt, wird
zugestehen miissen, das die Jahresversammlung bis heute
ibre hauptsichliche Funktion vollwertig erfiillt. Daneben
erfiillt sie noch eine weitere, fiir das Gedeihen unseres kan-
tonalen Schulwesens nicht weniger wichtige Aufgabe, indem
sie jedem Lehrer, gleich welcher Stufe, immer wieder ein-
driicklich die Ganzheit der erzieherischen Bemiihungen de-
monstriert. Sie schafft den Raum, in dem sich, ungeachtet der
Stufe, ungeachtet der verschiedenen weltanschaulichen. und
politischen Ueberzeugungen, alle jene Lehrer begegnen, die
dem eigentlichen Thema der Erziehung, der Menschenbil-
dung, verantwortlich zu dienen haben. Wenn dieser Raum
der Lehrerschaft entzogen wiirde, sei es durch Abschaffung der
Synodalversammlung, sei es durch Aufspaltung in Teilsyno-
den, sei es schliesslich durch Zuzug weiterer Lehrerkatego-
rien, die nun eben nicht integral der eigentlichen Menschen-
bildung zu dienen haben, so wire das ein schwerer Verlust
fiir unser aus demokratischem Geiste geschaffenes und lebens-
stark gebliebenes Erziehungs- und Bildungswesen, so wiren
Wesen und Wert der Synode zerstort.»

Im neuen Jahre wird im Zusammenhang mit dem
neuen Volksschulgesetz auch iiber die Frage der Um-
organisation der Synode entschieden werden.

Dem Synodalvorstand sind wir fiir seine vorziigliche
Arbeit sehr zu Dank verpflichtet. Aufgabe aller Syno-
dalen aber muss es sein, sich entschlossen dafiir einzu-
setzen, dass unsere kantonale Schulsynode, diese wert-
volle, aus echt demokratischem Geiste herausgewach-
sene Lehrerlandsgemeinde, nicht verstimmelt wird.

Erhohung der Teuerungszulage
a) Fiir das staatliche Personal

Im Januar 1951 betrug der Lebenskostenindex fiir
die Stadt Ziirich 163.,2, und bis zum August stieg er
auf 169,6 Punkte. Eine dhnliche Entwicklung war im
Kanton und im Bund festzustellen. Diese sprunghaft
angestiegene Teuerung veranlasste die grossen schwei-
rerischen Arbeitnehmerorganisationen, Forderungen
auf Erhéhung der Teuerungszulagen zu stellen. Nur
Jadurch konnte eine neue empfindliche Reallohnein-
yusse verhiitet werden. Am 10. Juli reichte auch die
Konferenz der Personalverbinde des Kantons Ziirich
dem Regierungsrat eine Eingabe ein, in welcher sie
das Gesuch stellte, es sei dem Staatspersonal aller Ka-
tegorien mit Wirkung ab 1. Juli 1951 eine zusitzliche
Teuerungszulage von 5 % der geltenden Besoldungen
wsszurichten (Pad. Beobachter Nr. 12/1951).

In verschiedenen Konferenzen wurden die Forde-
rungen mit dem Herrn Finanzdirektor griindlich be-
prochen. Eine Einigung konnte nicht erzielt werden,
nd am 20. September 1951 legte der Regierungsrat
‘em Kantonsrat einen Antrag vor, in dem er lediglich
~ine Erhéhung um 4 % mit Wirkung ab 1. Oktober
951 vorsah. Der Kantonsrat beschloss dann in seiner
“itzung vom 29. Oktober, fiir das staatliche Personal
Jie Teuerungszulagen um 5 9% der Besoldung zu er-
/:ohen, aber erst mit Wirkung ab 1. Oktober (Pid. Be-
chachter Nrn. 14, 15 und 17/1951). Wie bescheiden da-
mit der Kanton fiir das Jahr 1951 die Teuerungszula-
ven erhoht hat, sehen wir dann deutlich, wenn wir die
I'rhohung auf die Jahreshesoldung beziehen und sie
it derjenigen der Stadt Ziirich und des Bundes ver-
¢leichen. Im Kanton betrigt die Erh6hung in einem
‘vlertelJahr 5 %, aufs ganze Jahr bezogen nur 1,25 %,

1 der Stadt Ziirich im Halbjahr 5 %, im Jahr 2,5 %
u Ald beim Bund im Durchschnitt 2 % der Jahresbesol-
dung. Auch brachte die Erhéhung um 5 % keinen

(19)

vollen Teuerungsausgleich. Das staatliche Personal
(und mit ihm noch viele andere Festhesoldete) er-
litt daher im Berichtsjahr erneut eine Reallohnein-
busse. Dass diese bescheidene Erhohung von 5 % vom
Kantonsrat innert niitzlicher Frist beschlossen wurde,
war zur Hauptsache auf das geschlossene und entschie-
dene Vorgehen der Personalverbiandekonferenz zuriick-
zufithren. Allen unseren Mitgliedern sei an dieser
Stelle gesagt, dass nur dank dem vollen Einsatze der
verschiedenen Berufsorganisationen diese Anpassung
der Besoldung an die Teuerung verwirklicht werden
konnte. Vor allem jene Kolleginnen und Kollegen, die
aus irgendeinem Grunde noch nicht Mitglied des
ZKLV sind, sollten diese Tatsache sehen und aus Kon-
sequenz unserem Verein beitreten, denn auch sie wa-
ren sicher froh iiber die Erh6hung der Teuerungszula-
gen, und auch sie profitieren dauernd von der Arbeit

des ZKLV.

b) Fiir die staatlichen Rentenbeziiger

Bund und Stadt Ziirich erhGhten gleichzeitig mit
den Teuerungszulagen fir das aktive Personal auch
die Zulagen an die Rentenbeziiger. Bis heute konnte
fiir die kantonalen Rentenbeziiger leider keine Er-
h6hung der Teuerungszulagen erreicht werden, da
§ 10 des Gesetzes iiber die Teuerungszulagen an staat-
liche Rentenbeziiger vom 1. Oktober 1950 den Kan-
tonsrat nur ermichtigt, bei sinkenden Lebenshaltungs-
kosten auf Antrag des Regierungsrates die Ansitze der
Zulagen verhiltnismissig herabzusetzen, nicht aber
bei steigender Teuerung diese zu erhGhen.

Die Konferenz der Personalverbinde beschloss am
26. November, in einer Eingabe an den Regierungsrat
zu verlangen, dass das Teuerungszulagengesetz fiir die
staatlichen Rentner vom 1. Oktober 1950

a) in § 10 so abgeindert werde, dass der Kantons-
rat in Zukunft bei steigenden Lebenshaltungskosten
die Teuerungszulagen an die Rentner auf Antrag des
Regierungsrates auch erhéhen kann, und

b) so erginzt werde, dass der Kantonsrat auf Antrag
des Regierungsrates auch den Neurentnern (solchen,
deren Pensionierung sich erst auf die seit dem 1. De-
zember 1949 giiltigen Bestimmungen stiitzt) eine an-
gemessene Teuerungszulage ausrichten kann.

Kantonsrat K. Kleb, Primarlehrer in Kiisnacht,
reichte im Rat am 26. November 1951 nachstehende
Interpellation ein:

«Die wachsende Teuerung trifft auch die Rentner. Den im
Staatsdienst stehenden Beamten wurde das Grundgehalt durch
eine Teuerungszulage von 17%, der heutigen Teuerung an-
gepasst.

Im Gesetz vom 1. Oktober 1950 iiber die Teuerungszulagen
an staatliche Reniner (Gesetz iiber Teuerungszulagen an
staatliche Rentner, welche nach den vor dem 1. Dezember
1949 giiltig gewesenen Bestimmungen Renten beziehen) ist
aber nur vorgesehen, bei einem Sinken der Lebenshaltungs-
kosten die Zulagen verhiltnismissig herabzusetzen (§ 10).
Von einer Heraufsetzung der Zulagen bei ansteigender Teue-
rung ist im genannten Gesetz nirgends die Rede.

Die Statuten der Versicherungskasse fiir das staatliche Per-
sonal des Kantons Ziirich vom 18. Dezember 1950 bemessen
in § 24 die volle Rente auf 60°/o des stabilisierten Grund-
gehaltes mit 35 Dienstjahren. Die Rente betrigt aber nur
noch ca. 509% des um die Teuerungszulagen von 17 er-
hohten Grundgehaltes.

Was gedenkt der Regierungsrat vorzukehren, um die Ren-
ten an die Lebenshaltungskosten anzupassen und die Not
der Alten zu lindern?»

So wurde der Regierungsrat von zwei Seiten zur
Stellungnahme aufgefordert. Das neue Jahr erst wird
uns die Losung dieser Frage bringen.

(Fortsetzung folgt)
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Ziircher Verein fiir Handarbeit

und Schulreform
60. Jahreshericht (fiir das Jahr 1951)

Die Vereinsgeschiifte des Berichtsjahres wurden an
der Jahresversammlung und in 18 Vorstandssitzungen

erledigt.

An der Jahresversammlung wurden die Statuten
revidiert.

Im Jahre 1951 konnten wir dank der Unterstiitzung
durch die Schulbehérden 18 Lehrerbildungskurse durch-
fitlhren, an denen 280 Kolleginnen und Kollegen aus
dem ganzen Kanton teilnahmen, 145 davon aus der

Stadt Ziirich.

Die folgenden Kurse konnten nicht durchgefiihrt
werden, weil sie zu wenig Anmeldungen aufwiesen:
Metall-Fortbildung, Schnitzen fiir Anfinger, Arbeits-
prinzip Unterstufe, Peddigrohrarbeiten, chemische
Schiileritbungen. — Nachstehende Kurse mussten
doppelt oder dreifach gefiihrt werden: Hobelbank fiir
Anfinger, Hobelbank Fortbildung, Weihnachtsschmuck
fiir die Unterstufe, Weihnachtsschmuck fiir das 7. bis
9. Schuljahr.

Muigliederbestand am 31. Dezember 1951 (Vorjahr
in Klammern): Ehrenmitglieder 3 (3), Freimitglieder
117 (118), Ausserordentliches Mitglied 1 (0), Ordent-
liche Mitgheder 559 (528), Vereine 4 (4), Firmen 8 (8).
Wir haben im ganzen 31 Mitglieder mehr als im Vorjahr;
die erfreuliche Entwicklung hilt also an. Uber den
Stand der Knabenhandarbeit im Kanton Ziirich orien-
tiert der Bericht der Inspektoren vom 19. November
1951. Im Schuljahr 1950/51 hatten 94 Schulgemeinden
Knabenhandarbeitsunterricht; total 1204 Abteilungen
mit 17 117 Teilnehmern. Bedauerlich ist die geringe
Pflege des Modellierens. Die Gesamtauslagen der Ge-
meinden betragen rund eine halbe Million Franken.

Die Vereinsrechnung schliesst bei Fr.1550.50 Ein-
nahmen und Fr. 1424.70 Ausgaben mit einem Vor-
schlag von Fr. 125.80 ab.

In unserem Verlag sind neu erschienen und kénnen
bei J. Windler, Zanggerweg 10, Ziirich 6, bezogen wer-
den: 20 neue Arbeitsblitter (Werkzeichnungen mit An-
leitung) zum Metallunterricht, verfasst von Fritz Graf,
Winterthur. — Fiinf neue Arbeitsblitter iiber Treib-
arbeiten in Metall, verfasst von G. Gallmann, Ziirich.
— Die zweite Auflage des Buches « Riesel- und Spritz-
technik», von A. Higi, Winterthur. — Der Ziiri-Blitz
(Material und Anleitung zum Bau eines neuen Klein-
flugzeugmodells), konstruiert von H. Meier, Mettmen-
stetten. — Im Frihjahr 1952 erscheint ferner eine
Wiederholungskarte des Kantons Ziirich. — Wir sind
allen Lehrkriften dankbar, die unsere Verlagsprodukte
in ihren Klassen verwenden, und immer wieder wird
uns bestitigt, welch gute Erfolge damit erzielt werden.

*

Uber die Notwendigkeit der handwerklichen Anleitung
schreibt Dr. Ernst Laur (im «Heimatwerk» vom Juli
1950): «Man hatte uns von der Volksseele gesprochen,
die das Schéne von selbst hervorbringe; wir haben sie
bis zum heutigen Tag nicht gefunden. Auch in Skandi-
navien und anderwiirts hat man vergeblich nach ihr
gesucht. Nur wo gebildete, wissende Menschen dem

Volk an die Hand gehen, kann es mit fleissigen Hinden
und oft kaum wissend, was es tut, das Schéne nach-
schaffen.»

Uber das Verhilinis zwischen Handarbeit und Sport
sagte Nationalrat Dr. K. Wick in einer Radiosendung
vom 2. Oktober 1951 : « Zur kérperlichen Ubung gehort
auch die Handfertigkeit. Eine gesunde handwerkliche
Kultur ist wichtiger als der dusserlich noch so impo-
nierende Sportbetrieb. Die moderne Sportwut ist nicht
zuletzt auf das Verkiimmern des Handwerks zuriickzu-
fithren. Eine Zeit, in welcher das Handwerk in Bliite
stand, war viel weniger der Gefahr sportlicher Uber-
treibungen ausgesetzt, als eine Zeit, in der das Hand-
werk darniederliegt und vielfach missachtet wird. Re-
kordzeiten eines gesunden Handwerks sind kulturell
wichtiger als Rekordzeiten des blossen Sports.»

Uber die grundlegende Bedeutung der Handarbeit sagt
Professor Piaget, Genf,im Vorwort zu dem vorziiglichen
Werk «Psychologie didactique» von H. Aebli (Verlag
Delachaux et Niestle, Neuchatel 1951):

«Der wirkliche Erwerb von Kenntnissen, auch unter
ihrem ganz intellektuellen Aspekt gesehen, setzt beim
Kind wie beim Jugendlichen Titigkeit voraus, denn
jeder Denkvorgang schliesst ein Spiel von Operatione:
in sich, und diese werden nur dann funktionieren (da
heisst Gedanken hervorbringen, statt blossen Wort
krams), wenn sie durch eigentliche Handlungen vor-
bereitet worden sind; Denkoperationen sind nimlich
nichts anderes als verinnerlichte und unter sich ver
kniipfte Handlungen, so dass es also ohne Tun auch
kein wirkliches Denken gibt.»

Diese drei Zitate bestirken uns in der Auffassung
dass ein gutgeleiteter handwerklicher Unterricht fii-
die Ausbildung und Erziehung des Menschen unent-
behrlich ist.

Der Berichterstatter: Theo Marthale

Beamtenversicherungskasse

Die Einordnung der ziircherischen Volksschullehre:
in die kantonale Beamtenversicherungskasse (BVK)
bezieht sich lediglich auf das staatliche Grundgehal:.
Weder die freiwillige Gemeindezulage, noch die Teue-
rungszulagen sind versichert, so dass die Renten im
Vergleich zur tatsichlich bezogenen Besoldung weit
unter den seinerzeit aufgestellten Normen stehen. 5o
betrigt z. B. die maximale Altersrente in Gemeinden
mit den héchsten freiwilligen Gemeindezulagen sta't
60 9, weniger als 40 %, der bezogenen Besoldung ink!.
Teuerungszulagen. Es ist darum begreiflich und liegt
im wohlverstandenen Interesse der Lehrer wie der Ge-
meinden, wenn die freiwillige Gemeindezulage bei der
BVK mitversichert wird.

Auf Grund zahlreicher Anfragen aus den Kreisen d«r
Mitglieder hat der Kantonalvorstand Richtlinien fir
die Mitversicherung der freiwilligen Gemeindezulag:n
der Volksschullehrer bei der kantonalen Beamtenver-
sicherungskasse aufstellen lassen, die an Mitglieder a’-
gegeben werden.

(Bezug bei Frau E. Suter, Hohlstr. 621, Ziirich 4¢.)

Auf weitere Fragen gibt Sekundarlehrer H. Kiinz,
Kiisnacht, Auskunft.

Der Kantonalvorstard

Redaktion des Pidagogischen Beobachters: E. Weinmann, Sempacherstrasse 29, Ziirich 32. Mitglieder der Redaktionskommissicn:

J. Baur, Ziirich;
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J. Binder, Winterthur; E. Ernst, Wald; L. Greuter-Haab, Uster; H. Kiing, Kiisnacht; W. Seyfert, Pfaffikon
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