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Der Beitrag der Tiefenpsychologie zur Piddagogik

Von Hans Zulliger, Ittigen (Bern)

SCHLUSS

Es sei ein dritter aufgefithrt: der tiefenpsycholo-
gisch geschulte Lehrer durchschaut bis in die Einzel-
heiten die affektiven Verhiltnisse, unter deren Wal-
ten sich eine Gemeinschaft bildet. Deshalb ist er
imstande, die Gemeinschaftsbildung sozusagen «zu
manipulieren» und sich selber in das Gefiige der-
maBen einzuschalten, daB er weder der Tyrann noch
«frére et cochon» mit seinen Schiilern ist, und da@
er auch nicht unbeteiligt und ausgliefert nur mit-
«schwimmt». Dies ist insofern von groBer Trag-
weite, als sich kein Lehrer wiinscht, daB3 sich aus der
zunichst zusammengewiirfelten Schiilerzahl eine Ge-
meinschaftsform niedrigeren Grades konstituiert. Ich
denke an die Bandenbildung zum Zwecke gemein-
samer Rivalitit untereinander — oder gar zur «Be-
kdimpfung» des Lehrers, indem dieser als gemein-
betrachtet wird. Vermittels der tie-
fenpsychologischen Schulung kann der Lehrer dies
vermeiden. Die «Fiihrung» der Klasse wird ihm er-
leichtert.
allein nur Einzelschiilern, Einzelerscheinungen an

samer «Feind »

Seine Kenntnisse wirken sich also nicht

den Schiilern gegeniiber aus, sondern andauernd am
Schiiler-Kollektiv. In der Klasse wird eine einheit-
liche Stimmung hergestellt, die sich in auffallender
Weise giinstig fiir den Lernbetrieb auswirkt.

Wie sich dies in der Praxis macht, kann ich hier
nicht darstellen. Es sei nur darauf hingewiesen, daf}
die gesamte Schularbeit und der Lehr- und Lern-
betrieb umgestellt und eingerichtet werden muf} im
Hinblick auf die kollektive, nicht auf die Leistung
des einzelnen Schiilers; dieser leistet sein Bestmiog-
liches nicht zum Zwecke personlichen Glénzens, son-
dern um die Qualitit der kollektiven Leistung zu
erhéhen. Dabei muB der Lehrer dafiir sorgen, daB
er vom Kollektiv als willkommener «Helfer in der
Not» (nicht als Notbringer und Despot) empfunden
werden kann.

Wenn ich mich auf diesen kurzen Hinweis be-
schrianke, soll dies nicht bedeuten, diese Anwendung
der Tiefenpsychologie in der Pddagogik sei neben-
sachlich. Im Gegenteil: es haben alle, das ganze Kol-
lektiv mitsamt dem Lehrer, einen hohen Nutzen
davon 5).

%) Zulliger. ,Psychoanalyse und Fiihrerschaft in der Schule“.
Imago, Wien, 1930. ,Uber einelLiicke in der psychoana-
Iytischen Pidagogik.“ Ztschr. f. psa. Pid., Wien. 1936.
»Kollektivpsychologische Erscheinungen in einem Ferien-
heim.“ Ztschr. f. Psychoanalyse, Heft 1, Berlin, 1949.

Ein weiterer Gewinn zieht der Lehrer aus der
Tiefenpsychologie, indem er sie auf sich selber an-
wendet.

Pidagogik ist unter anderem eine Auseinander-
setzung zwischen zwei Parteien: dem Lehrer und
dem Schiiler. Es wire halbe Arbeit, wenn wir nur
darauf ausgingen, zu priifen, wie der Lehrer kraft
tiefenpsychologischer Kenntnisse leichter, eher und
dauernder seine Ziele erreichen kann. Er befruchtet
seine Arbeit, wenn er die Tiefenpsychologie auch zu
seiner eigenen Klarung, zur Selbstpriifung benutzt.

Kehren wir zu der Lehrerin des 7jdhrigen Kurt
zuriick. Wir haben gesehen, die Erscheinungen des
Knaben versetzten sie in Angst. Sie fiihlte sich in
threr personlichen Sphidre beeintrichtigt und ge-
kriankt, als hitte Kurt etwas begangen, um sie ab-
sichtlich zu beleidigen.

So ist es sehr oft, wenn Schiiler irgend etwas
Schlimmes begehen und die Sache ruchbar wird. Der
Pidagoge, in Angst versetzt und gekridnkt, verliert
den sachlichen Blick und die Ruhe und ergreift, von
eigenen Affekten gelenkt, voreilige, manchmal ver-
kehrte GegenmafBnahmen.

Der gute Pidagoge ist angstfrei. Er braucht des-
halb keine Mittel, die im Grunde genommen weniger
der Padagogik und eher der eigenen Angstbewilti-
gung dienen, seine Selbstbehauptung durchsetzen und
sein Prestige retten sollen. FEr fiihlt sich in seinen
Machtanspriichen nicht beeintriichtigt, wenn ihm ein
Schiiler nicht gehorcht oder ihm einen Streich spielt.

Angst tritt im Lehrer ganz besonders dann auf,
wenn die miBliche Tat eines Schiilers, aus dessen
Triebwiinschen hervorgegangen, den Frzieher an
einer ganz besonderen Stelle trifft: an jener Stelle
namlich, wo sich die Achillesferse des Pddagogen
befindet. Wenn der Lehrer, als er noch selber ein
Kind war, einen Triebanspruch unterdriickte, ver-
gewaltigte, verdringte — und wenn nun ein Schiiler
etwas begeht, das dem Durchbruch des gleichen
Triebes entspricht, dann reagiert der Lehrer mit
hochgradiger Angst. Denn die Tat des Schiilers
bringt ihn der Gefahr des Durchbruches
eigenen Triebes nahe. Der Lehrer verpont, ahndet

seines

am Schiiler etwas, das er an sich selber bekdmpfen
muB. Es ist die Situation: «Er schligt den Sack und
meint den Esel!» vorhanden. Aber weder der Lehrer
noch der Schiiler wissen davon: das Drama spielt sich
im UnbewuBten des Lehrers ab.
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In einem unserer Dérfer passierte folgendes:

Ein Dreizehnjdhriger, Karl, wurde von einem
Biirger geohrfeigt, weil der Bub angeblich geraucht
hatte. Dies hatte Karl gewil manchmal getan, dies-
mal jedoch zufdlligerweise nicht. Der Mann hatte
sich getduscht, der Knabe war unschuldig. Obgleich
er Herrn X. versichert hatte, er habe nicht geraucht,
traf ihn die Strafe, und wurde er mit Schimpfworten
getadelt: er sei ein frecher Liigner und grundverdor-
bener Kerl, und wenn er noch ein Wortchen zum
Mund herauslasse, dann erhalte er eine Tracht Prii-
gel. Karl schwieg in ohnmichtiger Wut. Aber am
Abend ging er hin und hofierte seinem Peiniger auf
die Gartentreppe. Jemand aus der Nachbarschaft be-
obachtete ihn und gab ihn an. Herr X., als Geizhals,
Rechthaber und Nérgeler beriichtigt. 1duft zum Leh-
rer und verlangt, daB der Bub tiichtig abgestraft
werde. AnldBlich seiner erregten Anklagerede streut
er ein, der Bubenstreich riihre davon her, dafl heut-
zutage die Lehrer viel zu wenig streng mit den
Schlingeln umgingen, sie nur mit Handschuhen an-
faBten, und daB die ganze «Humanititsduselei» in
der modernen Erziehung falsch sei und nur die Arro-
ganz und die Verwahrlosung der Jugend férdere.

Der Lehrer, vollig verwirrt von dem unerwarteten
Angriff auf seine Berufsehre und von der Missetat
des Schiilers, sagt nicht: «Suchen Sie Karls Eltern
auf, denn, was er aullerhalb der Schule tut, dafiir
kann man mich nicht verantwortlich machen!», son-
dern er verspricht, den Burschen nach Noten herzu-
nehmen. Karl muBl vor versammelter Klasse seine Tat
eingestehen. In heftigen Worten #duBlert sich der
Lehrer iiber die Abscheulichkeit dessen, was Karl be-
gangen und brummt ihm einen Arrest auf. Der
Knabe wird eines freien Nachmittags beraubt. Damit
aber ist der Vorfall nicht abgetan. In der Folge macht
der Lehrer bei jeder Gelegenheit Andeutungen iiber
Karls Verworfenheit, bezeichnet ihn als «Schmutz-
fink», «dreckigen Kerl» usw. und kann es mit Vor-
wiirfen nicht genug sein lassen. Er reitet auf dem
Buben herum, und entsprechend vermindern sich des-
sen Schulfreude und -leistungen. Und entsprechend
hat der Lehrer um so mehr Grund, mit Karl unzu-
frieden zu sein und ihm dies ungehalten mitzuteilen.
Der Bub wird so lange gereizt, bis er zurlickschlagt:
er sit dem Lehrer Lowenzahnsamen in ein frisch zu-
bereitetes Gartenbeet. Doch auch dieser Streich wird
ruchbar und zieht vermehrte Verfolgungen des Leh-
rers nach sich. Die Mitschiiler nehmen selbstverstind-
lich fiir den Lehrer Partei, sie mogen dem Kame-
raden die Niederlagen wohl génnen und tun so, als
ob er ein Strolch und sie lauter Engel wiren. Eines
Tages lauern sie dem Gejdtsiemann auf dem Schul-
wege auf. Der Angegriffene ziickt sein Taschenmes-

150

ser und droht, jeden zu stechen, der sich ihm nihere.
Und wirklich, als ihn einer der gréBten Liimmel an-
packt, sticht er ihn in den Hinterbacken.

Nun wird Karl vor die Behorden geladen. Der
Lehrer gibt ein dermaBen schlechtes Zeugnis iiber
des Buben Betragen ab, da8 man sich entschlieBt,
ihn in einer Zwangserziehungsanstalt zu versorgen.

Nachdem Karl dorthin gebracht worden ist, bricht
beim Lehrer allméhlich und immer stirker ein son-
derbarer Waschzwang aus. Er kann keine Kreide,
keinen Federhalter, kein Buch in die Hand nehmen,
ohne daB er sich nachher alsogleich die Hinde mit
Seife waschen muB. So unbegreiflich und licherlich
ihm sein Zeremoniell erscheint: es ist stiarker als er,
er kann nicht anders, als dem seltsamen Drange zu
folgen. Der Unterricht wird gestért, die Schiilerschar
fangt an zu tuscheln und zu licheln — man ldchelt
schlieBlich im ganzen Dorf, wenn er daherkommt.
Der Lehrer schlieBt sich mehr und mehr vom Um-
gang mit anderen Menschen ab und ist ungliicklich.

Auf den Rat eines Freundes sucht er einen Psycho-
therapeuten auf.

In der Behandlung zeigt sich zunichst, daB das
Hindewaschen demjenigen des Pilatus und der Lady
Macheth entspricht; es soll darstellen: «Ich bin un-
schuldig!» In Wirklichkeit macht sich der Lehrer ein
Gewissen dariiber, daB auf seine Veranlassung h’
der Schiiler Karl in die Erziehungsanstalt gegeben
worden war. Etwas in ihm wirft ihm vor, die Strafe
sei iibertrieben und nicht voll gerechtfertigt. Dann
kommt ans Tageslicht, da8 der Lehrer, als er horte,
Karl habe dem Geizhals und Rechthaber auf die Gar-
tentreppe defdziert, den Gedanken unterdriickt hatte:
«Recht ist dir geschehen, ich mag’s dir génnen!» —
Der beriichtigte Herr X. hatte vorher einmal den
Lehrer anliBllich einer Gemeindeversammlung geir-
gert, personlich angegriffen, in Wut versetzt. So
sehr daB der Lehrer noch jetzt gesteht, daB er dem
Kritiker am liebsten auf die Tiirschwelle hofiert —
wenn sich so etwas fiir ihn geschickt hitte; selbst-
verstindlich hatte er den Impuls damals sofort ver-
pont, verdrdangt, ehe er ihm recht zum BewuBtsein
gekommen. Und schlieBlich ergibt sich als hinter-
griindigstes Motiv fiir das Verhalten des Lehrers
seinem Schiiler Karl gegeniiber, daB} er, der Lehrer,
als Kniblein einst mit grober Gewaltsanwendung zur
Reinlichkeit dressiert worden war, und dafl man ihm
damals immer, bevor er sich zu Tische setzte. befahl:
«Geh, wasch die Hiande, du hast doch Dreck daran!»
— und wenn er erwiderte, er habe sie bereits ge-
waschen: «So wasch sie grad nochmals. du wirst dich
inzwischen doch wieder verdreckt haben!»

Mit der Zeit hatte sich in ihm so viel Schuld-
gefithl — aufsuggeriertes — angesammelt, da8 er,



sobald man sich zu Tische setzte, von selber und de-
monstrativ zum Wasserhahnen lief und die Hénde
wusch, ohne den Befehl des Vaters abzuwarten.

Nun, erwachsen, als ihn wieder Schuldgefiihle
plagten — wegen Karl — da war es ihm, als riefe
ihm sein Gewissen wie einst Vaters Stimme zu:
«Geh, wasch die Hiande, du hast doch Dreck daran!»,
und er muBte dem Impulse gegen seinen bewuBten
Wunsch und Willen Folge leisten.

Die Kur befreite den Lehrer von seinem Wasch-
zwang, nachdem er die Zusammenhidnge erkannt und
sich entschlossen hatte, seine Schuld an Karl wieder-
gutzumachen. Er besuchte den Buben, bahnte die
Versthnung an und erméglichte ihm eine Gértner-
lchre, wofiir ihm der nun erwachsene Karl heute
noch dankbar ist.

Ich habe Thnen den Fall geschildert, um Ihnen zu
zeigen, weshalb die pddagogischen Reaktionen des
Lehrers Karl gegeniiber so und nicht anders sein
konnten. Wir kénnten formulieren: der Lehrer gab
ein Stiick seines eigenen Selbst in die Zwangserzie-
hungsanstalt — darum, weil er es in hohem Grade
verponte. Was Karl Herrn X. gegeniiber getan,
brachte den Lehrer in eigene Triebgefahr. Er muflte
sie abwehren.. Es war seine Angst vor dem eigenen
Trieb, die ihn veranlaBte, sich piadagogisch unsachlich
und falsch zu benehmen. Das
Wasch-Zeremoniell entsprach einer symbolischen Ne-

zwangsneurotische

gation seiner unbewuften Schuldgefiihle; es sollte die
Schuld inexistent machen. Aber erst die Selbstprii-
fung auf dem Wege tiefenpsychologischer Behand"
lung konnte den Lehrer von der Schuld, die bis ins
frithe Kindesalter zuriickging, befreien.

Mit Recht sagen Sie mir, meine Damen und
Herren, das erwidhnte Beispiel sei nicht nur unappe-
titlich, sondern auch ein Ausnahmefall. Aber ich habe
es nur darum erwdhnt. weil es in sehr augenfilliger
Form zeigt, wie eigene Verstrickungen eine Lehr-
kraft daran hindern konnen, pddagogisch richtig zu
reagieren. AuBlerdem lag mir daran, nachzuweisen,
wie kompliziert die Dinge liegen konnen. und daB sie
oft bis in die Kindheit zuriickgehen — d. h. daB der
Grund zu piddagogischen Fehlreaktionen manchmal

bereits in der Kindheit der Lehrperson gelegt worden

ist. Es braucht sich dabei gewil nicht immer um
einen schmutzigen Trieb zu handeln. Jedoch — und
dariiber diirfen wir die Augen nicht verschlieBen —
auch wir Lehrer haben uns wie jedermann, mit
Triebanspriichen auseinanderzusetzen, sie existieren
in uns genau wie bei anderen Menschen, und es wire
falsch, sie zu leugnen, weil wir uns ihrer schimen
zu miissn glauben.

Wie unerledigte Kindheitseindriicke einen Lehrer

in der Ausiibung seines Berufes storen konnen,

mochte ich Thnen noch an einem einfacheren und
stubenreineren Beispiel zeigen.

Der Piddagoge, den ich Thnen vorfithren will, ist
35jdhrig und steht einem 5. Schuljahr vor. Die Schii-
ler haben ihn gern und leisten darum auch verhilt-
nismdBig viel. Denn sie wollen sich damit bei ihm
wert machen, und sie mégen ihn nicht durch Un-
gehorsam oder Gleichgiiltigkeit beim Unterricht ent-
tduschen. Jedoch — jedesmal, wenn der Schulinspek-
tor, oder auch wenn ein Schulbehordemitglied auf
Besuch kommt, selbst wenn dieses nur ein ehrbarer
Kohlenschaufler oder ein Kleinbduerlein ist, und es
in beiden Fillen durchaus wohlgesinnte Leute sind,
passiert etwas Eigentiimliches. Der Lehrer fiihlt sich,
wie er selber aussagt, «wie mit einer Zwangsjacke
angetan». Er beginnt zu schwitzen. Seine Stimme
beim Umgang mit den Kindern verindert sich. Sie
tont rauh, kalt, herrisch, kommandomiBig — jeden-
falls nicht wie sonst. Der Lehrer liuft, was er ge-
wohnlich nicht tut, wie der Tiger im Kifig vor der
Klasse hin und her. Die Schiiler merken seine Auf-
geregtheit. Sie steckt sie an. Thre Augen weiten sich,
die Képfe ducken sich in die Schultern. Sie sind ver-
dngstigt. Wer nicht aufgerufen wird, meldet sich
nicht wie iiblich zum Wort. Der Lehrer hat den pein-
lichen Eindruck, gerade jetzt, da es darauf ankidme
zu zeigen, was die Klasse kann, versagen die Schiiler.
Dies reizt ihn zu vermehrter Anstrengung. Sein Ton
wird noch kilter, hirter. Es kommen verworrene und
falsche Antworten auf seine Fragen. Dort, der Fritz,
der sonst als guter Rechner glinzt. kann plétzlich die
simpelste Einmaleinsaufgabe nicht mehr richtig 16sen.
Der Lehrer tadelt ihn. Es niitzt nichts, im Gegenteil,
Fritz tut nur noch «diimmer». Und die anderen
ebenso.

Der Lehrer ist verzweifelt. Er blamiere sich vor
dem Besuch, sagt er sich. Es fahrt ihm durch den
Konf. im Besucher miisse sich nicht nur der Eindruck
bilden die Klasse sei unbegabt, sondern auch, daB}
der Lehrer kein Lehrgeschick habe. Er wird traurig
und verstimmt und ist froh, wenn der Besucher wie-
der geht.

«Ich bin todmiide», gesteht der Lehrer seinem
Kollegen und Freunde, der nebenan Schule hilt. «Es
ist wie verhext: jedesmal geht es so. Wenn Besuch
kommt, kann ich mich auf meine Schiiler nicht
verlassen!»

Man kénnte glauben. der Lehrer sei feige. Dem ist
nicht so. Er leitet Gesangvereine mit beachtlichem
Erfolg, und als Feuerswehrmann rettete er einst ein
Médchen aus einem brennenden Hause, was ihm im
Dorfe einen groBen Achtungserfole einbrachte. Als
Biirger ist er iiberhaupt belieht. Wenn es gilt, bei
Oberbehdrden vorzusprechen, wihlt man ihn gerne
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als Delegierten und Sprecher, und man schitzt seinen
ruhigen Freimut. Es zweifelt auch niemand daran,
daB er zu seinem Berufe berufen ist.

Wie kommt denn die seltsame Behinderung bei
der Arbeit zustande, wenn Besuch im Schulzimmer
ist?

Sie konnte durch eine eingehende Selbstpriifung
mit tiefenpsychologischen Mitteln behoben werden,
und sie ging weit in die Kindheit des Lehrers zuriick.

Er war iltestes Kind. Sein Vater hatte sich vom
Verdingbuben durch eigene Kraft zu einem ange-
sehenen Handwerksmeister aufgeschwungen. Gemil
seiner energischen Art hatte er mit dem Erstgebore-
nen nie lange gefackelt. Er kommandierte ihm und
sorgte dafiir, daB3 er ihm aufs Wort gehorchte. Der
Mann wollte aus seinem Biibchen einen Muster-
knaben machen, was ihm weitgehend gelang. Er hielt
sich fiir einen guten Erzieher, und eigentlich wire
er gern Lehrer geworden. Der Erstgeborene mulfte
den Berufswunsch des Vaters erfiillen und das wer-
den, was dieser einst gerne geworden wire. Er wollte
ein Musterlehrer werden und Musterschiiler heran-
bilden.

Kamen nun, als er bereits im Lehramt stand,
Besucher, die ihm vorgesetzt waren, fiihlte sich der
Lehrer unbewuBt in die gleiche Rolle versetzt, wie
er sie einst vor seinem Vater anzunehmen gezwungen
worden; er war vor der Autoritit wieder das Knib-
lein, das Musterkindes
steckte; ihn drdngte, zu zeigen, dal} er seine Schul-
arbeit musterhaft verrichtete und Musterschiiler her-
angeziichtet hatte. Die Folge davon war das unnatiir-
liche Verhalten, das die Schiiler desorientierte, so daf3
sie nicht mehr zu arbeiten vermochten wie gewdhn-
lich.

Iis bedurfte nur, daB der Lehrer diese Zusammen-

in der Zwangsjacke des

hédnge entdeckte, sich selber priifend — {iber sich
selber nachsinnend — um sich aus seiner «Zwangs-
jacke» zu befreien. Und erst jetzt gelang es ihm, vor
jedermann zu zeigen, was fiir ein begabter Berufs-
mann er war, — jetzt, da dies zu beweisen er gar
nicht mehr den Ehrgeiz hatte. Die tempordre Ver-
hinderung im Ausiiben seines Berufes entsprang der
Entwicklungsgeschichte des Lehrers und hatte eine
infantile Wurzel. Die Motive zu seinem Verhalten
waren dem Lehrer nicht bewufit — es wurde ihm vor
der Selbstpriifung auch nicht inne, dal er es war, der
die Schiiler verwirrte. Denn er merkte nicht, daf} er

% Govern-Szende, cit. v. Meng.

") Malinowski.,,Sitte und Verbrechen bei den Naturvilkern.«
Bern, 1950. Das Geschlechtsleben der Wilden.“ Gretlein.
Leipzig, 1929. ,The family among the Australian Abori-
gines.“ London, 1913.
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sich anders als gewthnlich verhielt und den Um-
gangston dnderte.

In &hnlicher Art konnen andere affektive Kom-
plikationen einen Pddagogen, ohne dal} er iiber die
Begriindung Kenntnis hat, bei seiner Arbeit fehl-
gehen lassen. Verfiigt er jedoch iiber tiefenpsycholo-
gische Kenntnisse, dann kann er sich selber erldsen,
oder er weill, wo er Hilfe suchen muf}, um sich nach-
her erst richtig voll entfalten zu konnen in seinem
Berufe.

Den letzten Gesichtspunkt, inwiefern die Tiefen-
psychologie der Pddagogik dienen kann, will ich wie-
der nur andeuten.

Ich mochte Sie daran erinnern, dafl die Padagogik
Sie bezieht ihre
Ideale, Ziele, auch ihre Methoden aus anderen Wis-

keine autonome Wissenschaft ist.

senschaften oder Lehren. Darum gibt es eigentlich
keine auf dem ganzen Erdenrund giiltige Pddagogik,
sondern etliche Pddagogiken. Die autoritdre, grau-
same Samurai-Pidagogik der alten Japaner6) ist
grundverschieden von der sanften der matriarchalen
Trobriander 7), und beide sind verschieden von der
uns geldufigen. Dall wir des Glaubens sind, unsere
Pddagogik sei die einzig richtige und, vom kultu-
rellen Gesichtspunkte aus betrachtet, die wertvollste,
ist genau ebenso richtig, wie wenn die Japaner die
Samurai-Erziehung als das Ideal einer Pidagogik
hochst schitzen. Wahrscheinlich wiirden auch die
Trobrainder finden, daB ihrer Pidagogik das hochste
Lob zu zollen sei, wenn sie verstinden, dariiber zu
philosophieren.

Die tiefenpsychologischen Methoden kénnen dazu
verwendet werden, die Padagogik — die Pddagogiken
— zu untersuchen. Man kann einwenden, dies be-
deute eine ziemlich platonische Ubung und zeitige
keinen fordernden Riickschlag auf die erzieherische
Praxis. Ja, diese Ubung kénnte nur dazu dienen, dem
Piddagogen den Boden unter den Fiilen wegzuneh-
men, indem sie thn in Zweifel stiirzt.

Darauf kann erwidert werden:

Erstens — jede Horizont-Erweiterung des Pad-
Ausweiten
seiner Personlichkeit. In Anbetracht, daB3 die tiefste

padagogische Wirkung des Erziehers auf den Zogling

agogen fordert die Bereicherung, das

etwas ist, das aus der Personlichkeit des Piddagogen
emaniert, niitzt jede Weiterentfaltung der Personlich_
keit des Pidagogen seiner erzieherischen Praxis di-
rekt, wenn auch nicht so leicht faBbar oder nach-
weisbar.

Zum zweiten: wir konnen etwas nur dann weiter-
treiben, wenn wir am Bestehenden insofern zweifeln,
daB8 wir es unserer Kritik unterziehen, um schadhafte
Stellen daran auszubessern. Es ist noch lange kein
Sakrileg, in Betracht zu ziehen, daf} unsere Pidagogik



gewisse Miangel aufweisen konnte, oder wenn gar wir
solche entdecken. Wir schopften dabei nur AnlaB3 zu
ihrer Erginzung oder Vervollkommnung. Wahre Kri-
tik ist nie einer Herabwiirdigung gleichzusetzen; sie
entspricht der Schidrfe unserer Betrachtung und un-
seres Geistes, und sie zerstort nicht — sie dient der
Sache, worauf sie sich bezieht. Dem freien, demo-
kratischen Geiste muf3 ewig eigen bleiben, daB er alle
Erscheinungen zweifelnd betrachten darf, um sie
prifend bestdtigt zu finden, oder um entdeckte Mén-
gel zu beheben. In bezug auf geistige Sachverhalte
hort jede Fortentwicklung auf, sobald diese Sachver-
halte vergottet und tabuiert werden — und: Still-
stand bedeuted Tod.

Wir haben also der Tiefenpsychologie dankbar da-
fiir zu sein, daB sie auch die Pddagogik an sich mit
der Schirfe eines Scheidewassers angeht, und es wire
von Vorteil, wenn jeder Pddagoge alle die iiberlie-
ferten Normen nicht einfach nur respektvoll iiber-
nihme, sie vielmehr durch eigene geistige Ubungen
selber aufrichtete, eroberte, oder vielleicht auch ver-
besserte. Solches Tun gehdrt zur Arbeit am Pad-
agogen selbst — jener Arbeit, die jung erhilt und
nie aufhort, und die vor vorzeitigem geistigem Ab-
sterben bewahrt.

Wenn C. G.Jung den etwas malizidsen Satz aus-
spricht:

«Ich hege den Verdacht, daB3 der furor paedagogicus
ein willkommener Seitenweg sei, welcher um das von
Schiller beriihrte Kernproblem, nidmlich die Erzie-
hung des Erziehers, herumfiihrt; Kinder werden
durch das erzogen, was der Erwachsene ist, und nicht
durch das, was er schwatzt»,
wollen wir dem Gelehrten nicht gram sein, sondern
untersuchen, inwiefern er Recht haben konnte.

*

Lassen Sie mich, meine Damen und Herren, nun
zusammenfassen und in fiinf Thesen darauf ant-
worten, inwiefern die Tiefenpsychologie zur Pad-
agogik beitragen kann:

1. Sie erschlieBt dem FErzieher ein besseres Ver-
stdndnis fiir das Kind; mit ihrer Hilfe kann er see-
lische Erscheinungen erfassen und durchsc.hauen, die
ihm bislang unbegreifbar blieben.

Ich vergleiche mit dem Handwerker: es wird kaum
in Zweifel gezogen werden, daB der der bessere
Handwerker ist, der eine genauere Materialkenntnis
besitzt, weil er kraft seines Wissens den Tiicken des
Objektes leichter beikommen kann.

2. Die Tiefenpsychologie bringt dem Pddagogen
fiir die konkrete Arbeit am Charakter des Kindes
und zu dessen intellektueller Entfaltung neue Tech-

niken, die wirksamer und addquater sind als sdamt-
liche bisherigen und landldaufigen Erziehungsmittel;
diese werden gewifl nicht ausgeschaltet, aber ergdnzt;
die tiefenpsychologischen Methoden werden insbheson-
dere dort angewendet, wo die anderen nicht mehr
ausreichen; sie bedeuten also eine Bereicherung des
Handwerkzeugs in der Pddagogik, deren wir auf die
Dauer nicht werden entraten kénnen.

Darum sind wir berechtigt, die Forderung aufzu-
stellen, daB die Fachpddagogen aller Grade wihrend
ihrer Ausbildungszeit mit den Gedankengidngen und
Forschungsergebnissen der Tiefenpsychologie be-
kanntgemacht werden.

Die
liange bei den Erscheinungen am Kinde fithrt dazu,
daB der Padagoge im Falle, daB seine iiblichen er-
zieherischen Methoden versagen, entweder

Kenntnis tiefenpsychologischer Zusammen-

a) beim Tiefenpsychologen Hilfe sucht, oder

b) solche Iilfe unter Umstdnden selber leistet;
ndmlich dann, wenn ihn seine Ausbildung dazu be-
fahigt, und wenn es sich um padagogische und noch
nicht um psychotherapeutische Probleme handelt, die
dem Fachmann iiberlassen werden miissen.

Beigefiigt sei, daB3 die Psychologie heute die Mittel
besitzt, um in fraglichen Fillen die Differenzialdiag-
nose zu stellen, ob man einem erzieherischen Hin-
dernis mit padagogischen Mitteln beikommen kénne,
oder ob Psychotherapie dazu notwendig sei.

3. Einen eminent praktischen Vorteil zieht der
Lehrer aus der Tiefenpsychologie dadurch, weil sie
ihm die seelenkundlichen GesetzmiBigkeiten der
Kollektiv-Bildung aufschliet, so daf3 er imstande ist,
die Gemeinschaftsbildung unter seinen Schiilern zu
lenken, zu dominieren — und zwar ohne die Anwen-
dung duBerlicher Gewaltentfaltung. Von den Friich-
ten der tiefenpsychologischen Kenntnisse des Erzie-
hers samtliche Gemeinschaftsmit-
glieder, nicht nur jene Vereinzelten, die wegen einer
Abwegigkeit oder eines Versagens in Spezialbehand-
lung genommen werden. Die Klasse wird alsdann von
einer einheitlichen Grundstimmung getragen, die

genieffen dann

dem Lernen besonders forderlich ist.

4. Die Tiefenpsychologie liefert einen der wesent-
lichsten Beitrige zur Piddagogik, indem der Erzieher
sie (die Tiefenpsychologie) zu seiner andauernden
Selbstkontrolle benutzt.

Er weill dann besser als der Kollege, welcher die
Tiefenpsychologie nicht kennt, was er tut und warum
er es tut, weil ihm die Ridnke seiner eigenen Affekti-
vitdat durchsichtig werden. Vor allem kann er sich vor
Angst sichern, die fast regelmidBig zu inadiquaten
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pddagogischen Reaktionen fiihrt, da diese eher der
Angstbewiltigung des Piddagogen und weniger der
Erziehung des Kindes dienen. Es sei wiederholt: der
gute Padagoge ist der angstfreie Pddagoge.

Die tiefenpsychologische Selbstpriifung des Pad-
agogen lost ihn aber auch von den Uberresten an-
derer affektiver Verwicklungen und Hemmungen, die
er von seiner eigenen Kindheit her an sich tragt, und
die ihn an der sachlichen Entfaltung seiner pidago-
gischen Fidhigkeiten verhindern. Die Selbstpriifung
bahnt die Selbstbefreiung an, die Selbstkorrektur.

5. SchlieBlich fordern tiefenpsychologische Unter-
suchungen die Fortentwicklung der Pddagogik an
sich, die Theorie und Philosophie der Padagogik.

Solche Ubung weitet den piddagogischen Horizont
des praktischen Krziehers, was seine Personlichkeit
ausweitet. In Anbetracht, daB die eine Grenze der
Erziehung in der Erzogenheit, in der Personlichkeits-
entfaltung des ausiibenden Erziehers besteht, ist eine
solche Horizonterweiterung nicht nebensachlich.

*

Und nun, meine Damen und Herren, ist es nétig,
daB3 ich Sie noch auf eine bestimmte Einschrinkung
aufmerksam mache. Sie haben vielleicht den Ein-
druck gewonnen, ich hidtte Thnen weis machen wollen,
die tiefenpsychologische Schau ermigliche dem Pidd-
agogen, alle seine eigenen und alle Berufsprobleme
zu 16sen.

Dem ist nicht so. Es wire Irrtum, anzunehmen,
dafl die Tiefenpsychologie uns den Schliissel in die
Hand gebe, alle Ritsel der seelischen Sphynx zu
kldren. Ein Rest bleibt undurchschaubar, verschleiert
wie das Bild zu Sais.

Ich denke dabei an jene menschlichen Bindungen
und Zusammenhédnge mit dem UnfaBbaren, Irratio-
nalen, Ubersubjektiven, die wir «re-ligio» nennen, an
die Riickverbundenheit mit dem Lebensganzen und
all dem, was wir hinter den sichtbaren Erscheinungen
des Weltalls ahnen, und das uns in unserem Sein
beeinfluft.

Damit, meine Damen und Herren, sind die Gren-
zen der Tiefenpsychologie angedeutet. Sie stehen am
gleichen Ort, wo jede andere menschliche Erkenntnis
aufhort, und wo wir iiber uns selber nicht mehr ver-
fiigen, sondern gefiihrt werden.

Jahresversammlung des Weltbundes zur Erneuerung
der Erziehung

Die Schweizer Sektion des Weltbundes zur Erneue-
rung der Erziehung veranstaltet im Rahmen seiner
Jahresversammlung vom 9. November 1952 einen
offentlichen Vortrag in der Berner Schulwarte, Hel-
vetiaplatz 2. Herr Professor Dr. Richard Me:li, Uni-
versitit Bern, wird sprechen iiber

Charakter, Eignung und Schulleistung
(mit anschliefender Diskussion)

Beginn um punkt 15 Uhr. Eintritt frei. Interessenten
sind freundlich eingeladen. Weitere Auskiinfte durch
Hardi Fischer, Contrat Social 8, Genf.

Schulfunksendungen im November 1952

Frstes Datum: 10.20—10.50 Uhr

Zweites Datum: Wiederholung 14.30—15.30 Uhr

14. November / 21. November: Handschriftenschitze
im Kloster St. Gallen. Professor Dr. Johannes Duft,
St.Gallen, schildert die heutige Stiftsbibliothek und
macht die Horer bekannt mit den bedeutendsten
alten Handschriften, die sich darin befinden. Ab
6. Schuljahr.

18. November / 24. November: Hoért thr Herrn und
lafit euch sagen. In einer Horfolge wird Ernst
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Grauwiller, Liestal, eine vergangene Zeit verle-
bendigen, in der die Nachtwichter den Burgern
die Stunden ankiindeten, sie vor Feuer warnten
und ihnen in ihren Stundenrufen gute Lehien
boten. Ab 5. Schuljahr. :

20. November / 28. November: Erlebnisse in einem
Negerdorf. Dr. Elsy Leuzinger, Ziirich, schildert
ihre Erlebnisse mit einem Negerstamm des West-
sudans. Ab 7. Schuljahr.

26. November / 3. Dezember: 100 Jahi'e Telegraphie.
In einer kulturgeschichtlichen Horfolge wird Paul
Schenk, Bern, in Verbindung mit der eidgends-
sischen Postverwaltung ein Horbild geben, das die
Entwicklung der Telegraphie lebendig darstellt.
Ab 7. Schuljahr.

27. November / 5. Dezember: Der ddnische Bauer.
Prof. Dr. Hans Bernhard, Ziirich, schildert den déi-
nischen Bauern in seiner Eigenart, und stellt seine
Arbeit dar, die sich von derjenigen eines Schweizer
Bauern wesentlich unterscheidet. Ab 7. Schuljahr.

Iferner verweisen wir noch im besondern auf die Sen-
dung fiir Fortbildungsschulen vom 11. November, die
von 18.45 — 19.15 Uhr geboten wird. Thema: In
einer Kldranlage. Dr. Eugen Thomas und Pierre
Wildi, Ziirich, schildern eine moderne Anlage (Ta-
gelswangen und GoBau).
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