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SEMINAIRE PEDAGOGIQUE DE MONTREUX

Analyse des objectifs et évaluation
J. L. Chancerei

Chapitre V
LES ETAPES DE LA CONSTRUCTION D'UN TEST

DE CONNAISSANCE

A quoi peuvent servir les épreuves
communes?

6.1. Ses capacités
Il s'agit de prévoir son succès

futur pour le sélectionner, le promouvoir,

individualiser les exigences.
Ceci implique: que l'on mesure
des comiaissances assez générales,
un niveau scolaire, plutôt que des

connaissances spécifiques. Plus on
veut prédire à long terme et pour
des performances diverses, plus il
faut partir de capacités générales
d'intelligence); mais il faut que
les moyens de rattrapage
correspondent.

Pour détecter les capacités, il faut
différencier les élèves, donc avoir
des questions difficiles où la moitié

échouent. On doit dépasser les

limites du programme. On crée

une situation de concours.

6.2. Son orientation
Il s'agit de savoir comment il
réussirait dans une autre section.
Ceci implique que l'on puisse
faire correspondre les épreuves

commîmes, qu'il y ait donc des

questions communes.
Lorsque ceci n'est pas possible, on
peut chercher s'il existe une
possibilité d'estimation à partir de

prédicteurs communs: notes
primaires, tests de la BASC.
Si l'on cherchait à avoir des
sections homogènes, on pourrait
utiliser d'autres prédicteurs (intérêts,

par exemple) distinguant les
divers types d'élèves.
6.3. Son avancement
Il s'agit de définir des unités
d'apprentissage et de déterminer celles

que l'élève maîtrise.

- Il faut, pour cela, connaître la
progression normale pour centrer sur
les unités appropriées à un
moment donné de l'année scolaire.

- Il faut une procédure d'échantillonnage

systématique des

questions, à partir d'un «pool d'items»
décrivant de façon exhaustive les

comportements enseignés.

- Ceci implique de s'en tenir au
programme et d'éviter les questions
faisant intervenir des aptitudes
spécifiques. L'idéal serait qu'il n'y
ait pas de différences entre les
élèves.

6.4. La profondeur de ses connaissances,

niveau d'assimilation

- Il s'agit de savoir ce qu'il sait
faire de ses connaissances, de
contrôler donc des objectifs pédagogiques

plus élevés.

- Ceci implique d'avoir défini avec
précision ces objectifs et
d'échantillonner dans des «pools d'items»
traduisant ces objectifs en
comportements observables.

- Si l'hypothèse d'une hiérarchie
des objectifs se vérifie, les plus
complexes nécessitent l'acquisition
des plus simples, la note au test
mesurera l'assimilation du
programme, par opposition à

l'avancement dans le programme.
- L'idéal serait encore qu'il n'y ait

pas de différences entre élèves et
qu'ils atteignent tous ces objectifs,
en y mettant le temps nécessaire.

6.5. Ses difficultés spéciales

- Il s'agit de déterminer ce qu'il ne
sait pas, pour apporter les correctifs

nécessaires.

- Il faut des épreuves analytiques,
donnant non une appréciation de
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niveau, mais des indications sur
chaque chapitre, permettant de

détecter des difficultés.

- Sur la base de ce dépistage, on
pourrait introduire des tests plus
précis, puis des cours de rattrapage.

6.6. La notation du maître
Le maître donne-t-il des notes qui

correspondent à la performance de
l'élève?

- Il faut que le test corresponde
dans ses objectifs à ceux de

l'enseignement du maître, et des notes

qu'il donne.

- Il faut avoir étalonné le test sur
une population représentative.

- On peut alors établir une
correspondance. cf. (<.)
6.7. Les résultats d'un maître ou

d'une méthode
Les progrès des élèves correspondent-ils

à la norme prévue?

- Il faut tenir compte des divers
objectifs de l'enseignement et avoir
donc une série de mesures.

- La mesure du changement doit
être valable (pré- et post-test
comparables, avec groupe de contrôle,

références au contenu et non à la
population avec contrôle des
facteurs perturbants extérieurs).

- Les résultats peuvent aussi être
appréciés par questionnaires résultant

d'un plan d'étude.

6.8. Les résultats d'un plan d'étude
Les prévisions du plan d'étude

sont-elles réalisées pour chacun des

objectifs séparément?

- On s'intéressera aussi bien aux
résultats moyens qu'à la dispersion
de classe à classe, ou même entre
élèves.

- On pourra mettre en relation
l'apprentissage et les diverses conditions

de cet apprentissage.

6.9. La compréhension des objectifs

de l'enseignement
L'enseignement donné va-t-il dans

le sens du programme?

- Les épreuves commîmes doivent
permettre aux maîtres, comme
aux élèves, de savoir ce qu'on
attend d'eux.

- L'influence inévitable des moyens
d'évaluation sur l'enseignement
doit être utilisée constructivement.

En conclusions, on peut dire:
a) Pas d'épreuve commune «Tous

azimuts»
b) S'il faut choisir, les formes 3 et 4

semblent préférables.

- Essayer de calculer un score

par objectif, ce qui ira dans le
sens de l'objectif 5.

- Exploiter dans l'enseignement
ces scores différenciés: objectifs

individuels échelonnés dans
le temps.

- Introduire les rattrapages
individualisés correspondants.

c) On peut atteindre partiellement
l'objectif 1 en mesurant la
profondeur des connaissances.

d) On peut atteindre partiellement
l'objectif 2 en introduisant des

questions communes.
e) On peut atteindre l'objectif 6 en

donnant aux maîtres la distribution

des «notes transformées» pour
sa classe.

f) Les précautions à prendre si l'on
veut évaluer les résultats d'un
maître sont celles que l'on doit
prendre pour évaluer les résultats

d'un élève.

Exemple: Evaluation d'un enseignement sur le fonctionnement du gouvernement américain

Objectifs I. Origines et fondation II. Principes et développement Contrôlé par
50% de tous les items 70% de tous les items

1. Terminologie
et vocabulaire
10%

Droits inaliénables
Tyrannie
Compromis
Confédération
(1 ou 2 items)

Préambule
Législatif
Exécutif
Judiciaire
Fédéralisme

souveraineté
Concurrence des pouvoirs
Contrôle
réciproque
Suffrage
(4 items)

test

2. Dates événements La grande charte Ratification de la Constitution de 1798 test

personnes lieux La déclaration d'indépendance Les écrits fédéralistes auteur et but
5 % Réunion de la Convention

constitutionnelle
Ordonnance de 1787

(0 ou 1 item) (2 items)

3. Généralisations
concepts et principes
35%

Les principes de la grande Charte
Les principes de la Déclaration
d'Indépendance
Les faiblesses des articles de confédération
Contenu de l'ordonnance de 1787

(6 ou 7 items)

Restrictions apportées au pouvoir des

états et du gouvernement central
Pouvoirs réservés aux états
Pouvoirs réservés au gouverneur central
Pouvoirs partagés par les 2
Contenu des 7 premiers articles
Changements intervenus dans la
Constitution

(14 ou 15 items)

test

4. Retracer l'histoire
du développement
du gouverneur
20%

Influences et tendances qui ont contribué
à l'établissement d'assemblées
représentatives dans les colonies
Développement d'un gouvernement
représentatif entre 1607 et 1776
(3 ou 4 items)

Evénements, forces craintes qui ont conduit

à la séparation des pouvoirs dans le
gouvernement fédéral
Forces qui ont conduit aux amendements
constitutionnels

test
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