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Moralkognitive Sozialisation

Soziobiographische Bedingungen der Entwicklung
moralischer Urteilsstrukturen

Wolfgang Lempert

Die Formen moralischen Denkens sensu Kohlberg entfalten sich in der Onto-
genese durch die reflektierende, rekonstruierende und konstruierende Aktivitat
der sich entwickelnden Subjekte, die mit ihrer sozialen Umwelt interagieren. Im
vorliegenden Artikel wird der Frage nachgegangen, welche sozialen Bedingun-
gen die Entwicklung der moralischen Urteilsfahigkeit der Individuen generell
fordern und behindern und welche ihrer Auspragungen fiir deren wichtigste
Phasen - die Ubergdange vom vorkonventionellen zum konventionellen und
vom konventionellen zum postkonventionellen Denken - relevant sind. In
Anknupfung an die einschlagige Literatur wird zuerst versucht, das Gefiige
dieser Bedingungen in einem interaktionistischen Rahmen systematisch zu
rekonstruieren und fiir die genannten Transformationen zu spezifizieren.
Anschliessend werden einige hieraus abgeleitete Hypothesen an einer kleinen
Stichprobe iiberprift. Zur Veranschaulichung wird ein Fall aus diesem Sample
etwas ausfiihrlicher dargestellt. Im Schlussteil werden Forschungsaufgaben skiz-
ziert und praktische Konsequenzen angedeutet.

Nach diesen vorlaufigen theoretischen Uberlegungen und empirischen Befun-
den sollten folgende Bedingungen moralischer Entwicklung griindlicher er-
forscht und im Masse ihrer wissenschaftlichen Bestdtigung und praktischen
Beeinflussbarkeit bei der Gestaltung von Sozialisationsmilieus - z.B. auch von
Arbeitsstrukturen - stdrker als bisher beriicksichtigt werden :

stabile emotionale Zuwendung und soziale Anerkennung,

offene Konfrontation mit sozialen Problemen und Konflikten,

Chancen zur Teilnahme an Kommunikationsprozessen,

Moaglichkeiten der Mitwirkung an kooperativen Entscheidungen und
Verantwortung fiir die Gestaltung des eigenen Lebens sowie fiir andere Per-
sonen.

B b B D
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Einleitung

Die Entwicklung moralischer Argumentationsmuster sensu Kohlberg wurde
schon immer theoretisch und empirisch mit bestimmten sozialen Bedingungen
in Verbindung gebracht, die das moralische Denken und Handeln vorantreiben
oder auch behindern - je nach ihren besonderen Auspragungen, deren syn-
chroner und diachroner Konstellation und den je schon ausgebildeten indivi-
duellen Orientierungen. So haben Durkheim und Piaget, Kohlberg selbst und
Hoffmann, Garbarino und Bronfenbrenner spezifische Annahmen iiber soziale
Voraussetzungen moralkognitiver Entwicklung formuliert und grossenteils
auch uberprift. Diese Annahmen beziehen sich teils auf alle, teils auf einzelne
Entwicklungsphasen; weiterhin unterscheiden sie sich voneinander hinsicht-
lich der Prozesse, durch die Fortschritte moralischen Denkens erklart werden -
von tendenziell milieu-deterministischen Ansatzen bis zu maturationistisch,
zumindest personalistisch akzentuierten Konzeptionen. Zusammen scheinen
sie zwar einen grossen Teil der relevanten Wirklichkeit abzubilden; gleichwohl
sind nicht nur Unstimmigkeiten, sondern auch Licken zu erkennen.

Ich habe deshalb versucht, das Gefiige der sozialen Bedingungen moralkog-
nitiver Entwicklung mit Hilfe eines interaktionistischen Modells von Sozia-
lisationsprozessen systematisch zu rekonstruieren und dabei alle Bedingungen
fur die Ubergange zur konventionellen und zur postkonventionellen Ebene zu
spezifizieren. Hierauf gehe ich im ersten Hauptteil meines Beitrags ein. Zwei-
tens werde ich darstellen, was bei einem Versuch herausgekommen ist, einige
komplexe Hypothesen zur moralischen Sozialisation bis zum frithen Erwach-
senenalter an einer kleinen Stichprobe von 21 jungen Facharbeitern fallanaly-
tisch zu uberprifen, und anschliessend diese Hypothesenprifung anhand einer
biographischen Skizze exemplarisch illustrieren .

Diese theoretischen Uberlegungen und empirischen Ergebnisse sind nicht
nur von wissenschaftlichem Interesse, sondern auch fiir die Praxis relevant.
Mit ihrer Hilfe lassen sich unter anderem moralpadagogische Curricula
begrunden und im Hinblick auf ihre voraussichtliche Wirksamkeit beurtei-
len.

Theoretische Uberlegungen

1. Eine vorlaufige Liste sozialer Bedingungen moralkognitiver Entwicklung

Ich prasentiere zunachst einen Katalog jener Entwicklungsbedingungen mora-
lischen Denkens, die aus einschldagigen Veroffentlichungen der genannten
Autoren sowie einiger Sekundérliteratur herausgelesen werden konnen. Dabei
unterscheide ich zwischen generellen Voraussetzungen der Entwicklung mora-
lischer Urteilsfahigkeit und Bedingungen fur spezielle Transformationen mo-
ralkognitiver Strukturen.
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Demnach konnen als generelle Voraussetzungen moralkognitiver Entwick-
lung angesehen werden :

1. die offene Konfrontation mit sozialen Problemen und Konflikten - diesen
Aspekt haben vor allem Kohlberg und seine Mitarbeiter immer wieder
betont 2;

2. Chancen zur Teilnahme an - relativ symmetrischen - Kommunikations-
prozessen; und

3. Moglichkeiten der Mitwirkung an kooperativen Entscheidungen - auf bei-
dem hat schon Piaget insistiert 3.

Als spezielle Bedingungen, die vor allem die Ausbildung konventioneller
Urteilsstrukturen in der Kindheit vorbereiten und im Jugendalter erméglichen,
ergaben sich:

4. die stabile emotionale Zuwendung und soziale Anerkennung durch Eltern
und andere Autoritdtspersonen — ebenfalls eine Einsicht von Piaget (der
allerdings schon den Beginn der Ontogenese moralischer Urteilsfahigkeit
hierauf zurickfiihrt), die im ubrigen besonders durch Untersuchungen von
Hoffmann sowie von Garbarino und Bronfenbrenner unterstrichen wird 4;
und

5. Information uber soziale Folgen eigenen Verhaltens, insbesondere uber den
Schaden, der den Mitmenschen durch problematisches Tun oder Unterlas-
sen entstehen kann - diesen Aspekt hat vor allem Hoffmann herausgear-
beitet, er nennt ithn «Induktion».

Fir den Ubergang zum postkonventionellen Denken, der, wenn iiberhaupt,
frithestens gegen Ende der Adoleszenz, meist aber erst im Erwachsenenalter
stattfinden durfte, sind nach der Literatur zwei weitere soziale Voraussetzun-
gen erforderlich :

6. die Konfrontation mit divergierenden Regeln, Normen und Werten auf der
Grundlage konvergierender liberaler und egalitdrer Prinzipien - das haben
Garbarino und Bronfenbrenner nachgewiesen, sie sprechen in diesem Zu-
sammenhang von «Pluralismus»; und

7. Chancen zur Ubernahme von echter Verantwortung fiur die Gestaltung des
eigenen Lebens und fir andere Personen - eine Annahme von Kohlberg
(1973).

2. Prinzipien einer systematischen Rekonstruktion des Bedingungsgefiiges

Was lasst sich mit dieser Liste anfangen?

Schon ganz am Anfang habe ich zu erkennen gegeben, was daran unbefrie-
digend erscheint. Es sind dies vor allem das unterschiedliche Abstraktionsni-
veau und die divergierenden Erklarungsweisen moralkognitiver Progressionen.
Wenn die sozialen Bedingungen der Entwicklung moralischer Urteilsfahigkeit
in einen systematischen Zusammenhang gebracht werden sollen, wéren also
erstens fiir alle genannten Bedingungen sowohl globale Dimensionen als auch
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ebenenspezifische Auspragungen zu formulieren, zweitens waren sie in ein
einziges Paradigma der Sozialisation zu integrieren.

Der erste Grundsatz erscheint mir eher unproblematisch ; der gebotenen
Kurze wegen gehe ich deshalb nur auf den zweiten etwas nédher ein. Die For-
derung, mich kurz zu fassen, verbietet mir auch, zu begrinden, warum ich
mich an einem interaktionistischen Modell von Sozialisationsprozessen orien-
tiere ; ich will nur kurz andeuten, wie ich die sozialisierende Interaktion zwi-
schen sozialen Umweltbedingungen und moralischen Urteilsstrukturen inter-
pretiere 5. Ndamlich so: Weder wird die vorgegebene gesellschaftliche Moral
einfach von den Individuen «internalisiert» ; noch sind soziale Anforderungen
und Fakten nur das Material der reflektierenden und konstruierenden Aktivi-
taten autonomer Subjekte, deren Entwicklung in erster Linie immanenten
Gesetzmassigkeiten gehorcht. Vielmehr stellen die funktionalen Desiderate der
einen Seite in keinem Falle fir die andere schlichte Imperative dar; sie sind
uberall und immer nur Bedingungen, die nach Massgabe sowohl der je eigenen
Strukturen als auch der sonstigen auf der Gegenseite erkennbaren Gegeben-
heiten und Begebenheiten verarbeitet werden. Progressive Veranderungen bei-
der Seiten konnen als Ergebnisse erfolgreicher Versuche betrachtet werden,
innere Gegensiatze zu versohnen, die aus Problemen resultieren, die die je
andere Seite verursacht hat, die selbst widerspruchlich strukturiert sein kann
oder zumindest so erscheinen mag.

Von der Seite der Subjekte her gesehen geht es dabei um verschiedenartige
Subprozesse, die sich allerdings nur analytisch voneinander trennen lassen:

1. um die Wahrnehmung oder Perzeption, im Falle der Moral : um die Uber-
nahme sozialer Perspektiven ¢,

2. um die kognitive Verarbeitung, das heisst hier unter anderem: um eine
rationale Koordination konkurrierender Orientierungen des Handelns oder
Verhaltens,

3. um die emotionale Verarbeitung, moralisch nicht zuletzt um die Auseinan-
dersetzung mit dem Verpflichtungsanspruch, der aus einer als richtig
betrachteten Losung eines moralischen Problems oder Konflikts fiir das
eigene Handeln resultiert 7, und

4. um das Verhalten und Handeln selbst, das immer dann auch moralisch
bedeutsam ist, wenn Intentionen anderer Personen oder/und Geltungsan-
spruche sozialer Standards auf dem Spiel stehen.

Im Rahmen dieses Modells ldsst sich die Beziehung zwischen moralisch
sozialisierenden Prozessen und deren Ergebnissen als Beziehung zwischen
einem dynamischen Ganzen und einem seiner Teile charakterisieren. Denn
was sind die einzelnen Strukturniveaus moralischer Urteilsfahigkeit anderes
als unterschiedlich komplexe Systeme generativer Regeln einer praskriptiven
rationalen Koordination sozialer Handlungsorientierungen ?

Education et recherche 11¢ Année 1/89 11



3. Prasentation der einzelnen Bedingungen und interaktionistische Interpreta-
tion ihres Zusammenhangs sowie ihrer Wirkungsweise

Was ist bei meinem Rekonstruktionsversuch herausgekommen, wie kénnen
die einzelnen Bedingungen den angefiihrten Subprozessen — Wahrnehmung,
kognitive und emotionale Verarbeitung, Verhalten und Handeln - zugeordnet
werden, und wie sind die Interaktionen zwischen ihnen und moralischen
Denkmustern en detail vorzustellen?

Antworten auf diese Frage, besser: diesbezugliche Stichworte finden sich auf
Tabelle 1. Ich werde die Tabelle jetzt erst Spalte fur Spalte und dann Zeile fur
Zeile erlautern. Ich beginne also mit den Spalten.

In der ersten Spalte stehen die funf globalen Dimensionen, auf die sich die
zuvor im Abschnitt 2.1. aufgezédhlten sieben Bedingungen zurickfithren lassen.
Drei Dimensionen — Konflikte, Kommunikation, Kooperation — waren schon
in der Aufzdhlung als generelle Dimensionen reprasentiert ; die anderen beiden
- Zuwendung und Anerkennung, individuelle Verantwortung - stellen Gene-
ralisierungen sozialer Bedingungen dar, die nach vorliegenden Veroffentlichun-
gen vorrangig fur bestimmte Entwicklungsphasen relevant sind .

Die ubrigen vier Bedingungen der fritheren Aufzahlung sind in den beiden
folgenden Spalten als ebenenspezifische Auspragungen dieser Dimensionen
wiederzufinden 9 ; dabei ist die « Induktion » nur indirekt, als Konsequenz von
Kommunikation und Verantwortung reprasentiert. Die zundchst leeren Felder
dieser zwei Spalten wurden durch Spezifizierungen gefullt, auf die ich gleich
genauer eingehen werde.

Zuvor noch ein Hinweis auf die vierte, letzte Spalte, in der die einzelnen
Dimensionen mit den genannten Subprozessen der Interaktion zwischen Per-
son und Umwelt in Verbindung gebracht werden. Danach beeinflussen vier der
funf Bedingungsvariablen vor allem einzelne Aspekte dieser Wechselwirkung,
nur die individuelle Verantwortung betrifft alle anndhernd gleich stark !°.

Ich wende mich nun den einzelnen Zeilen zu und versuche, die wahrschein-
liche Wirkungsweise der finf Variablen und ihrer ebenenspezifischen Varian-
ten etwas genauer zu beschreiben.

Zur ersten Zeile: Stabile emotionale Zuwendung und soziale Anerkennung
heisst, dass der Heranwachsende sich der Liebe, des Verstandnisses und der
Achtung seiner Interaktionspartner sicher sein kann. Dadurch erwachen und
wachsen in ihm Gefiihle des eigenen Wertes, des Vertrauens, der Geborgenheit
und der Zusammengehorigkeit. Er wird zunehmend fihig, andere ebenso
bestandig zu lieben, auf sie einzugehen, sich um ihr Wohl zu kimmern und sie
zu respektieren. Zunichst geht die Wertschatzung vor allem von Autoritéts-
personen aus und richtet sich besonders auf Eigenschaften, die dem Einzelnen
aufgrund seiner Rolle in einer bestimmten sozialen Einheit, z.B. als Kind,
Bruder oder Schwester in der Familie, als Schiiler in der Schule oder als Lehr-
ling im Betrieb, zugeschrieben werden ; damit wird konventionelles Denken
gefordert und gefestigt. Partnerschaftliche Anerkennung als Individuum, als
unverwechselbare Person, wie sie eher spiater und eher von Gleichaltrigen
gewdhrt wird, beginstigt dann die Ausbildung postkonventioneller Orientie-
rungen.
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*19sse319 A usp ya1np usdunzuedsy qwgoitun gopfusa f(uuewyjoy W) ,uonynp
-up anz un1ualdalen wgoaun 3)agouysad (L 1] Muydsqy “18a) anie1a11] 19puadaipoa asdouds 19p assiuqadig inuguawun jjaddop iuafunianplug

ujapuey
Mczuuuﬂunu A u._ucomuOEU
Buniipqieaap saniudoy

uaid

-1zunidjeioy Jaurowad|e pun 13|
-13s22a1un Sunpusmuy usyssijizads
-SUONENIIS PUN U2|[aNPIAIPUL JNZ

supapuepyl
pun suajeyid A uauafis cum_ou_"
o[e1z0s 2ys1j3QWs 12qN UIUOIIBWIIO]

usu0siag

213puE Jnj pun su>qa|
usua812 sap Bumijeas

-39 21p anj unizomiueidp

Zuniaqieiap 3jeuonow?

pun uvomnpoiday sje uonesadooy

-1331u1 uoynpoaday sje uoneiadooy

Bunwysuiye s Suniopiojyny sie Sunuiomiuerap L -u] uoa 3j|2nD s|e mc35>$:2u>..h UOA SWyeulaqn INZ udURY)
. usuajjonag pun uadiaog wio.f usuaq
4210 2132y J13(]2npiatpur Bundn -3858 121y1 ut dwAs45(-qng) 124>

-Yd1S33N13¢] 1212pU0sdq J21un udl -1pjeyss(|2s28 pun usuonninsug ua3unpiayss

ujapuey -N1N1IG 12[eI1ZOS UONEWIOJSUE |, 13e1z0s ‘uadunyaizaq 13jeuosiad -1ug usaneiadoosj ue Suny

1MW 2P uYPILEQW

Sumiaqaeinp 2aniudoy
Bunwysuiyep

uaidizung 13|

-zuonel 121uuexaue >Fepunin 13p
JNE ‘U113 Ay UI[|2INI|NY pun UN
-Yd33y u3||anpraiput ‘usauwoN/u32y
u2|eizos uoa 2yonidsuesiuni|an
1isnew|qoad apanunidag ap
13QN SINYSI S|E UONE}IUNWWOY

3

llllllll ———mm = ==7

1
usuon |

-U21U]/UISSIIANU] &u__o:v_zvc_"
Jundnys1s3dn1aq 12UN USWION |
Jup233y uae1zos unuueyidue so|!
-wa|qoid uoa Junpuamuy 31p 15qn!

I
Jundipurisiap s|E uONEYIUNWWOY |

L e o e e e e -

uassazoidsuoneyjlunwiuoy
(uayasawwis Anejal)
Ue SWYEU|I3] INZ U3dUEBYD

Zuniiaqieiap areuonows
us3unian

-U2LJ(Q U3PUII31INN{UOY 1P
UONEUIPIOOY I|EUONIEL
/8uniaqueiap aanudoy
Sunwysuwiyem

u211y 19p1aq uaduni

-3NU3L(Q USYISIMZ 2P0 UIIA
UD|[21N1|NY UIUIP3IIYISIIA UIYIS
-IMZ 42p0 uduION/U 282y uleizos
USUDP3IYISIDA UIYISIMZ udydnads
-12PIAY 11 WR[[E JOA UONEIUOIJUOY

$11351213puUe
usunoN/ula82y uajeizos pun sids
-15U13 U2UON U UJ/UISSIIANU] U]
-]2nPplalpul uayIsSIMz uaYonIdsIapIgy
11 W2|{E JOA UONTEIUOIJUOY

us1jIguoy
pun ustw2|qo1g udeizos
1IW UONEIUOIJUOY dud)jO

usysnidsuy uaanzwiou
1w Junziasidpueuiasny
/8uni1aqie1a A 2[EUONOW?
Swyru1aqnuaA

-y adsiag/Bunwiyauiyem

(121422|yd529 15p12q) s123d ysunp
wa|[e 104 uosiag 28nsedizuid
sje pun yasuapy sje Sunzagyssiiapn

s192d yanp yone ' °n ‘usu
-os12dsig1u0InY 219puE ‘n UIA|F
yainp wafe 104 ‘11Qy>3ue puesijerz
-0G 12p YINE S| J01ESI[BI1ZOG 12P
14oMmOs 13p “212yuig *Z0s 13p Jaqeyul
-uajjoy/pa11da1y sje Bunzapydsiiay

s122d pun uauos
-1adsapauoiny younp 3unu
-udxy1duy 2jeizos pun Junp
-UMN7Z 2]BUONOWS 2|1qElS

UONYEINU[-1[2MLN-UO0SIA]
19p »ssazoadqng
a1gnyjuraaq S18uenoa

(8unisuquinby =)
IF{TUONUIAUONISO] INZ

(,,8uniamuszo120§" =)
1B11|EUONUIAUOY INZ

8uediaqn uap iny BunBradsny syasiyrzadsususqa

uolsuswi( 2[eqo|d

Suniaisnew1s£g 15UId Yonsia A — 31y EJs[1a11) 19ydsi[eIow

gunppaimiug 1op udBunuipag syssiydesdoiqorzog <t appaquy

13

1/89

11¢ Année

Education et recherche



Zur zweiten Zeile: Die offene Konfrontation mit sozialen Problemen und
Konflikten notigt und motiviert zur Vergegenwartigung unverbundener und
widerspruchlicher Handlungstendenzen und zum Nachdenken tber allgemein
akzeptable Losungen. Reichen die verfiigbaren Losungsmuster nicht aus, um
die Situation angemessen zu bewiltigen, dann ergibt sich ein psychischer,
kognitiver Konflikt, der den Betroffenen dazu drangt, die Strukturen seines
moralischen Urteilens auf hoherer Stufe zu reorganisieren. Das wird thm frei-
lich nur dann gelingen, wenn er nicht allzu sehr uberfordert wird und wenn die
Uberforderung sich haufig wiederholt. Denkt der Einzelne noch vorkonven-
tionell, dann hat er schon Muhe genug, seine Neigungen seinen sozialen Pflich-
ten unterzuordnen, d.h. auf die konventionelle Ebene zu kommen. Hat er
hingegen liangst gelernt, konventionell zu argumentieren, so wird er nur dann
postkonventionelle Denkformen ausbilden konnen, wenn er in Normen- und
Wertkonflikte verwickelt wird, die bei ihm eine Orientierungskrise auslosen,
die er rational nur durch eine Besinnung auf ubergeordnete Prinzipien zu
bewdltigen vermag (vgl. Débert und Nunner-Winkler, 1975).

Zur dritten Zeile: Chancen zur Teilnahme an Kommunikationsprozessen
unterstitzen die Entwicklung der moralischen Urteilsfahigkeit vor allem dann,
wenn die Beteiligten ihre Meinungen frei und gleichberechtigt dussern kénnen.
Solche Kommunikation erleichtert die Wahrnehmung, Darstellung und Beur-
teilung eigener und fremder Orientierungen und fordert die geistige Auseinan-
dersetzung mit individuellen Sichtweisen, sozialen, kulturellen und morali-
schen Standards ; und die zugrundeliegenden Féhigkeiten wachsen im Masse
ihres Gebrauchs (vgl. bes. Miller, 1986). Wahrend es an der Schwelle zum
konventionellen Denken erst einmal darum geht, den Sinn objektiv geltender
(moglicherweise partikularer) Regeln und Normen auch subjektiv einsichtig zu
machen, wird der Ubergang zur Postkonventionalitat ausserdem dadurch
begunstigt, dass die Geltung solcher Vorschriften selbst zur Diskussion gestellt
werden kann.

Zur vierten Zeile : Moglichkeiten der Mitwirkung an kooperativen Entschei-
dungen bedeutet : der Einzelne sollte nicht nur mitreden, sondern auch mit-
bestimmen dirfen, wenn seine moralische Urteilsfahigkeit geférdert werden
soll. Denn seine Beteiligung an Beschlissen, die von Angehorigen seiner
Gruppe oder Institution gemeinsam geféllt werden und deren Folgen ihn meist
mitbetreffen, kann seine Identifikation mit den Regeln und den Ergebnissen
der Zusammenarbeit erhohen und sie zu verbindlichen Massstidben und Moti-
ven seines Handelns machen. Solche Partizipation tragt zur Ausbildung kon-
ventionellen Denkens bei, wenn die einzelnen Entscheidungen sich an relativ
detaillierten geltenden Regeln orientieren. Stehen dagegen diese Regeln selbst
zur Disposition und laufen die Prinzipien und Prozeduren, die bei ihrer Veran-
derung angewandt werden, vor allem darauf hinaus, die Eigenrechte aller
Beteiligten und Betroffenen zur Geltung zu bringen, dann wird der Boden fur
postkonventionelle Autonomie bereitet.

Zur funften Zeile : Nicht nur kooperative Mitverantwortung, sondern auch
individuelle Eigenverantwortung kann dazu fithren, dass die Individuen ihre
moralischen Verpflichtungen nicht nur wahrnehmen, sondern auch ernstneh-
men, sich mit ihnen identifizieren. Werden thnen die sozialen Folgen ihres
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personlichen Verhaltens oder Handelns bewusst (gemacht), so ist ein wichtiger
Anstoss fur den Ubergang zum konventionellen Denken gegeben, das ja vor
allem durch die Rucksichtnahme auf andere Menschen und auf ganze soziale
Einheiten bestimmt wird (vgl. Hoffmann, 1977). Mit der Ablosung vom Eltern-
haus und dem Beginn einer eigenstandigen Lebensfiihrung stehen sie dann aber
auch zunehmend vor der Aufgabe, selber «zu Rande zu kommen», und das
heisst auch : sich verdrangte und unterdriickte personliche Bedurfnisse zu ver-
gegenwartigen und diese mit sozialen Verpflichtungen zu integrieren, was nur
auf der postkonventionellen Ebene méglich erscheint (vgl. Débert und Nun-
ner-Winkler, 1975) 1., i

Zum Abschluss meiner theoretischen Uberlegungen maéchte ich hervorhe-
ben, dass die Komplexitat gegebener moralischer Urteilsstrukturen dann am
ehesten ansteigen durfte, wenn diese fiinf Variablen bzw. ihre jeweils als wirk-
sam dargestellten Auspragungen allesamt vorliegen. Je fir sich genommen
stellen sie eher notwendige als hinreichende Bedingungen fiir Ubergiange zur
niachsthoheren Ebene moralischer Urteilsfahigkeit dar '2. Hinzugefugt sei:
Wenn ihre Konstellationen permanent bereichsspezifisch divergieren, ist mit
der Ausbildung segmentierter Strukturen moralischen Denkens zu rechnen
(vgl. bes. Levine, 1979).

Empirische Uberpriifung und Illustration

1. Zur Datenbasis

Im Rahmen einer Langsschnittuntersuchung tiber Biographien und Personlich-
keitsentwicklung von 21 jungen Facharbeitern habe ich - zusammen mit Ernst
Hoff und Lothar Lappe - versucht, einige komplexe Hypothesen, die aus dem
dargestellten Bedingungsgeflige abgeleitet werden konnen, ansatzweise zu uber-
prifen 13. Ich betone : ansatzweise, denn erstens haben wir nicht alle relevanten
Auspragungen der fiinf Bedingungsvariablen differenziert erfasst, und zweitens
haben wir die erfassten Einflussfaktoren weitgehend durch retrospektive Inten-
sivinterviews erhoben 4. Das gilt jedenfalls fur die Ergebnisse, uber die ich jetzt
berichten will. Sie beziehen sich auf die Zeit bis 1980/1981 — damals waren die
Befragten im Durchschnitt 23 Jahre alt.

Um die moralische Urteilsfahigkeit der Lehrabsolventen zu mobilisieren,
konfrontierten wir sie mit funf sozialen Problemen und Konflikten, die sich in
vorhergehenden Gruppendiskussionen mit anderen Facharbeitern als beson-
ders aktuell fiir unsere Gesprachspartner erwiesen hatten. Es handelt sich um
drei betriebliche Fragen, ein politisches Thema und ein privates Dilemma. Fur
die Auswertung wurde ein Verfahren entwickelt, das auch auf moralische
Argumentationen angewandt werden kann, die andere Dilemmata betreffen.
Dieses Verfahren besteht im wesentlichen darin, dass die zu analysierenden
Interviewsequenzen den Stufendefinitionen nicht - wie nach dem Auswer-
tungsmanual der Kohlberg-Gruppe - indirekt, d.h. durch einen Vergleich mit
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konkreten prototypischen Argumenten zu dem jeweiligen Dilemma zugeord-
net werden, sondern direkt, d.h. durch ihre Subsumtion unter abstrakte Defi-
nitionselemente der Moralstufen auf diese Definitionen zu beziehen sind.

2. Hypothesen

Unsere Hypothesen sind in der Tabelle 2 wiedergegeben, und zwar in der
funften und sechsten Spalte. Sie konnen wie folgt begrindet werden :

1. Wer als junger Erwachsener noch uberwiegend vorkonventionell argumen-
tiert oder sich erst mitten im Ubergang zum konventionellen Denken befin-
det - das gilt fur die ersten funf Falle -, bei dem durfte mindestens eine jener
Bedingungen ganz oder weitgehend fehlen, deren Zusammenwirken die
Ausbildung konventioneller Argumentationsmuster beguinstigt.

2. Herrschen in dieser Altersphase hingegen — wie in den nachsten sechs Fallen
- konventionelle Argumente vor, sind gleichwohl aber auch noch vorkon-
ventionelle Tendenzen zu erkennen, dann kann damit gerechnet werden,
dass alle sozialen Voraussetzungen fur konventionelles Denken gegeben
sind. Daruber hinaus mogen auch schon Bedingungen postkonventionellen
Denkens vorliegen ; diese durften jedoch erst wirksam werden, nachdem
sich die konventionellen Strukturen ganz durchgesetzt haben ; bis dahin
brauchen sie nicht bertcksichtigt zu werden.

3. Durchgangig konventionelle und hoéchstens schwach ausgepragte postkon-
ventionelle Orientierungen — wie wir sie bei sieben weiteren Lehrabsolven-
ten festgestellt haben —, deuten in der untersuchten Altersgruppe zusatzlich
auf das Fehlen von mindestens einem der beiden Faktoren hin, von denen
wir Anstosse zur postkonventionellen Reorganisation moralischer Denk-
muster erwarten.

4. Vorherrschend oder gar durchgangig postkonventionelle Argumentationen
- d.h. die moralischen Urteilsstrukturen der drei letzten Befragten — lassen
darauf schliessen, dass neben den biographischen Voraussetzungen fur kon-
ventionelles Denken auch die (durch uns erfassten) sozialen Bedingungen
fur den Ubergang zur Postkonventionalitat erfullt sind.

Der empirische Gehalt oder - anders ausgedrickt — die Unwahrscheinlich-
keit dieser vier Hypothesen steigt von Hypothese zu Hypothese an: Nur die
erste durfte auch fir eine Zufallsverteilung der Auspragungen der Entwick-
lungsbedingungen moralischer Urteilsfahigkeit hdufig zutreffen - sie wird
schon bestatigt, wenn nur eine von insgesamt fiinf Voraussetzungen fehlt. Die
zweite Hypothese erfordert bereits funf, die dritte sechs und die vierte sieben
Bedingungen, um als bestatigt gelten zu konnen '3,
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3. Befunde

Zwei Untersuchungsergebnisse sollten besonders beachtet werden : erstens die
Verteilung der Befragten auf die verschiedenen moralkognitiven Niveaus, zwei-
tens der Grad, in dem unsere Hypothesen zuzutreffen scheinen.

Zum ersten Punkt: Die Moralebene, auf der die einzelnen jungen Fachar-
beiter argumentieren, ist von der funften Spalte der Tabelle 2 abzulesen.
Danach denken einerseits noch fiinf der 21 Lehrabsolventen stark vorkonven-
tionell, andererseits haben drei von ihnen bereits das postkonventionelle
Niveau erreicht — einer argumentiert sogar ausschliesslich postkonventionell.
Im letzten Falle handelt es sich um einen ehemaligen Hauptschiler, der in der
betrieblichen Interessenvertretung aktiv mitarbeitet. Das heisst : Die Ausbil-
dung postkonventionellen Denkens ist kein Privileg von Absolventen weiter-
fuhrender Schulen oder gar eines moralphilosophischen Studiums; sie kann
auch unter den Lern-, Arbeits- und Lebensbedingungen gelingen, die mit einem
fruhen Eintritt in die Arbeitswelt verbunden sind.

Zum zweiten Punkt: Uber den Bestitigungsgrad unserer Hypothesen gibt
die letzte Spalte Auskunft. Sie besagt, dass wir die Auspragungen der Entwick-
lungsbedingungen moralischer Urteilsfahigkeit bei den meisten Facharbeitern
mit Hilfe dieser Hypothesen ziemlich zutreffend geschatzt haben: In 18 von 21
Fillen stimmen die Ergebnisse mit den Hypothesen ganz oder weitgehend
uberein, d.h. in diesen Fallen gibt es keine Abweichung, nur ist zweimal eine
der erwarteten Auspragungen schwer zu identifizieren ; in zwei Féllen haben
wir eine, in einem weiteren Fall zwei Bedingungen falsch unterstellt.

4. Ein Fallbeispiel

Diese ziemlich abstrakten und knappen Angaben mochte ich durch die
Beschreibung und Interpretation der « moralischen Karriere» eines Angehori-
gen unserer Stichprobe exemplarisch illustrieren. Der betreffende Facharbeiter
hat den Dreherberuf erlernt und ist in der Automatendreherei eines Zweig-
werks eines Automobilkonzerns beschéaftigt. Wir haben seine Stellungnahmen
zu allen funf Konflikten unseres « moralischen Interviews» der konventionel-
len Ebene zugeordnet.

Welche Biographie steht hinter seinem moralischen Denken?

Seinen Vater, einen angelernten Gussputzer, schildert er als ziemlich streng und
dabei etwas schwer berechenbar; auch sei der ein ziemliches Arbeitstier, das
Menschen nur nach ihrer beruflichen Leistung beurteile und den Befragten
selbst erst richtig anerkenne, seit dieser sich beruflich etabliert habe. Die Mut-
ter — auch die Grossmutter mutterlicherseits — dagegen habe sich immer aus-
gesprochen liebevoll um ihn gekiimmert. Zu ithnen hat er auch als Erwachsener
noch ein sehr warmherziges Verhaltnis. Er hat insgesamt vier Geschwister: drei
Bruder, von denen einer alter ist und die beiden anderen jinger sind als er, und
eine jungere Schwester.
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In der Schulzeit, auch noch danach, war er stets Mitglied irgendwelcher
Cliquen, die er nachtraglich zum Teil sehr kritisch einschatzt, weil sie von
einzelnen ihrer Mitglieder terrorisiert wurden, die spater «auf die schiefe Bahn
kamen ». Er selbst ging ungern zur Schule und war wahrscheinlich schon wegen
seiner schlechten Leistungen bei den meisten Lehrern nicht besonders beliebt.
Am Ende der Hauptschulzeit hat er neun (!) Finfen im Zeugnis.

Mit Hilfe der Mutter gelingt es ihm dennoch, in jenem Grossbetrieb, in dem
er auch heute noch arbeitet, eine Lehrstelle zu ergattern, wenn auch nicht als
Maschinenschlosser, was er zuerst werden wollte, sondern als Dreher - aber
seine Berufswiinsche waren damals sowieso ziemlich vage. Spater hatte er
lieber das Tischlerhandwerk erlernt. Den Wechsel aus der Schule in die Lehre
beschreibt er teils als angenehm - das bezieht er unter anderem auf die Kon-
taktaufnahme zu élteren Lehrkollegen -, teils als schwierig — dabei denkt er in
erster Linie an das Ritual wochenlanger Feilibungen in der Lehrwerkstatt.
Insgesamt stellt er seine Lehrzeit als weniger konfliktreich denn die vorherge-
hende Schulzeit dar; auch hat er jetzt bessere Freunde gefunden, mit denen er
seine Probleme offen besprechen kann.

Madchenbekanntschaften macht er schon in der Schulzeit; wahrend der
Lehrzeit lernt er dann in der Tanzschule seine erste feste Freundin kennen;
spater begegnet er in dem darunterliegenden Tanzkeller, den er eine Zeitlang
zusammen mit einem Freund managt, auch seiner heutigen Frau, einer Kin-
dergirtnerin. 1981, zur Zeit unserer ersten Erhebungsserie und fast fiinf Jahre
nach seiner Lehre, heiratet er und zieht dann auch endgiltig aus dem Eltern-
haus aus, das er vorher schon einmal voriibergehend verlassen hatte. Von einer
Ablosungskrise kann bei ihm nur mit Einschrankungen die Rede sein ; dagegen
macht er eine tiefe Orientierungskrise durch, deren zumindest teilweise gelun-
gene Verarbeitung von seinen sehr selbstreflexiven Aussagen im Interview
abgelesen werden kann. Erheblich beschaftigt ihn das Schicksal seines drogen-
abhangigen alteren Halbbruders, der im Gefingnis sitzt und dessen Entwick-
lung er auf die Ablehnung und Unterdrickung durch seinen Vater zuruckfuhrt.
Bei der Einrichtung seiner Wohnung beweist er viel Geschmack. Politisch ist er
sehr interessiert, gut informiert, linksliberal gerichtet, aber nicht aktiv.

Wihrend er privat relativ konsolidiert erscheint, kommt er beruflich nicht
sonderlich gut zurecht: Zwar hat er einen sicheren Arbeitsplatz und verdient
verhaltnismassig viel Geld ; er muss aber seit seinem Lehrabschluss stindig
zwischen mehreren Drehautomaten hin und her hetzen und hier Akkord- und
Schichtarbeit verrichten. Er hatte anfangs grosse Schwierigkeiten, sich auf diese
zwar wenig anspruchsvolle, aber sehr belastende Tatigkeit einzustellen, und hat
sich auch 1981 noch nicht an sie gewohnt. Die permanente Hetzerei und der
erhebliche Maschinenlarm beschranken auch seine Kollegenkontakte ; mit sei-
nem Meister streitet er sich haufig und heftig.

Was wird durch diese Beschreibung erkldrt?

Nach ihr waren in seinem bisherigen Leben alle sozialen Bedingungen zumin-
dest tendenziell gegeben, die nach unseren Hypothesen erfiillt sein mussen,
wenn es zur Ausbildung konventioneller Argumentationsstrukturen kommen
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soll, zugleich fehlte eine unerlassliche Voraussetzung fiir den Ubergang zum
postkonventionellen Denken. Seine moralische Urteilsfahigkeit hat sich also
tatsachlich so entwickelt, wie es unsere Annahmen erwarten lassen.

Im einzelnen : Stabile emotionale Zuwendung wurde ithm durch seine Mut-
ter und Grossmutter gewihrt, spater auch durch seine Frau. Soziale Anerken-
nung erwarb er sich zunachst besonders in seinen privaten Cliquen ; mit dem
erfolgreichen Bestehen der Lehrabschlussprifung wurde er auch im Beruf
sozial bestétigt und nun sogar von seinem Vater akzeptiert. In Konflikte war er
fast immerfort verwickelt — nur seine Lehrzeit ist verhaltnismassig problemlos
verlaufen. Gespriachspartner haben ithm zumindest in der Privatsphare nie
gefehlt ; in seinem Freundeskreis konnte er zunehmend auch seinen eigenen
Einfluss geltend machen. Die verhdngnisvollen Folgen unsozialen Verhaltens
wurden ihm vor allem durch die Negativkarrieren einiger Mitglieder seiner
Hauptschul-Clique sowie seines dlteren Halbbruders drastisch vor Augen
gefihrt. Eine Orientierungskrise hat er zwar ebenfalls erlebt und sie auch
weitgehend verarbeitet; gleichwohl sind bei ihm nur schwache Ansdtze zu
postkonventionellem Denken zu erkennen, weil er wirkliche Verantwortung
fur sich und andere, soweit iberhaupt, erst unmittelbar vor dem «moralischen
Interview» ibernommen hat, als er heiratete und einen eigenen Hausstand
begriindete, wobei zudem seine Frau die treibende Kraft gewesen sein diirfte :
Er stellt sie als sehr viel initiativer und risikofreudiger als sich selber dar, der
nach einem ersten Ablosungsversuch nochmals ins Elternhaus zuriuckkehrte,
weil er in finanzielle Schwierigkeiten geraten war und mit der Hausarbeit nicht
fertig wurde !¢, Dass er trotz seiner vergleichsweise restriktiven Arbeitssitua-
tion nicht moralisch zwischen Arbeit und Freizeit segmentiert, mag damit
zusammenhangen, dass er an relativ anspruchsvollen Normvorstellungen von
betrieblichen Sozialbeziehungen festhalt, die er wahrend seiner Lehrzeit ent-
wickelt haben durfte.

Eigentlich misste ich die Fallanalyse fortsetzen und versuchen, die moral-
kognitive Entwicklung dieses jungen Facharbeiters unter Bezugnahme auf
seine Biographie phasenweise nachzuzeichnen. Doch ich breche hier ab und
werde wieder abstrakter, um zum Schluss noch ein paar Perspektiven fiir die
weitere wissenschaftliche Erhellung moralkognitiver Sozialisationsprozesse so-
wie fiir die Umsetzung ihrer Ergebnisse in die Praxis wenigstens anzudeu-
ten.

Ausblick

1. Perspektiven fiir die weitere Forschung

Wissenschaftlich habe ich mindestens ebenso viele Probleme offengelassen
wie Fragen beantwortet. Viele relevante Seiten des Themas sind einfach der
notwendigen Kiirze meiner Ausfithrungen zum Opfer gefallen, andere Aspekte
aber hatte ich auch in einem langeren Text nicht einmal theoretisch
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angemessen behandeln konnen, weil wir uber sie einfach noch allzu wenig
wissen. Hierzu zdhlen soziale Bedingungen und Hindernisse ebeneninterner
Ubergange zwischen der ersten und zweiten sowie der dritten und vierten
Moralstufe und, vor allem, synchrone und diachrone institutionelle und
gesamtgesellschaftliche Konfigurationen sozialer Bedingungen moralkogniti-
ver Sozialisation sowie die generativen Tiefenstrukturen und die evolutionare
Eigendynamik dieser Konstellationen (vgl. Bertram, 1980).

In empirischen Untersuchungen sollten auch frithere und spétere Lebens-
phasen als in unserem Forschungsprojekt simultan begleitet sowie andere
Gruppen von arbeitenden und nicht erwerbstatigen Personen berucksichtigt
werden. Wiinschenswert erscheinen ausserdem (weitere) fokussierte Beobach-
tungen und Feinanalysen moralisch sozialisierender Interaktionsprozesse (vgl.
Berkowitz, 1986 ; Miller, 1986).

2. Folgerungen fiir die pdadagogische Praxis

Die resultierenden Erkenntnisse liessen sich auf verschiedene Weise praxisre-
levant verwerten, so etwa

1. fur Vorhersagen von Auswirkungen unterschiedlicher konkreter Bedin-
gungskonstellationen auf die Entwicklung moralischer Urteilsfahigkeit,

2. fur entsprechende Schatzungen moralkognitiver Konsequenzen historischer
und kunftiger Veranderungen solcher Konstellationen und

3. fir Interventionen in Erziehung, Ausbildung, Arbeit und anderen Sozialbe-
reichen.

Moralpadagogische Curricula konnen in Anwendung der hier vorgetragenen
theoretischen Uberlegungen und empirischen Ergebnisse nicht nur besser
begriindet, sondern auch schon vorab im Hinblick darauf eingeschétzt werden,
welche Wirkungen ihr Einsatz a la longue hervorbringen dirfte : Je nachdem,
welche der funf behandelten sozialen Bedingungen und welche ihrer Auspra-
gungen bei der Konstruktion dieser Curricula systematisch bertcksichtigt wor-
den sind, ist - ceteris paribus — mit mehr oder minder weitreichenden Erzie-
hungserfolgen zu rechnen. So sind von Diskussionen moralischer Probleme
und Konflikte im Unterricht, bei denen die wechselseitige Wertschatzung der
Teilnehmer nicht gesichert erscheint und in denen weder praktisch folgenreiche
kollektive Entscheidungen fallen noch individuelles Verantwortungsbewusst-
sein geweckt wird, eher kognitiv differenzierende als integrierende Wirkungen
zu erwarten. D.h. hierbei werden eher einzelne Elemente komplexerer mora-
lischer Urteilsstrukturen - z.B. ein besseres Verstdndnis fur fremde Stand-
punkte und eine angemessenere Sicht ihres Verhaltnisses zur eigenen Position -
entwickelt als komplette Strukturtransformationen in Gang gebracht, die die
Kinder oder Jugendlichen zu verbindlichen Urteilen auf hoheren Moralstufen
befdahigen. Gehoren hingegen sowohl die Verbesserung des Klassen- und Schul-
klimas (der « moralischen Atmosphéare») als auch die weitgehende Mitbestim-
mung und Eigenverantwortung der Schiler zum programmatischen Kern der
moralischen Erziehung, dann reicht ihr Einfluss — unter sonst gleichen Voraus-
setzungen - wahrscheinlich weiter.
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Anmerkungen

! Es handelt sich um einen Ausschnitt aus der Untersuchung «Arbeitsbiographie und Personlich-
keitsentwicklung», einer Langsschnittstudie des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung, an
der ich seit Jahren vor allem mit Ernst Hoff und Lothar Lappe zusammenarbeite. Bei den Erhe-
bungen und Analysen zur moralischen Urteilsfahigkeit der untersuchten Lehrabsolventen hat
ausserdem Wilfried Spang mitgewirkt. Die theoretischen Ausfithrungen meines Artikels wurden
uberdies erheblich durch Diskussionen in einem Forschungsseminar zur moralischen Sozialisa-
tion junger Facharbeiter beeinflusst, das ich im Wintersemester 1986/1987 an der Freien Univer-
sitat Berlin gehalten habe. An den Seminarsitzungen nahmen ausser Wilfried Spang Christina
Below, Berndt de Beer, Ilse Nilshon, Vitus Scholz, Reinhard Siebolds und Kunigunde Theimer
regelmassig teil. Hilfreiche Hinweise fir die Uberarbeitung des Manuskripts erhielt ich durch
Wolfgang Edelstein. Ausfuhrlicher wird das Thema des vorliegenden Textes in einer anderen
Veroffentlichung behandelt: Lempert, 1988b.

Vgl. bes. Kohlberg, 1976; Colby und Kohlberg, 1978; Kohlberg, Levine und Hewer, 1983.

Vgl. bes. Piaget, 1973 (zuerst verdffentlicht: 1932), 1975 (1950), 1986a (1928), 1986b (1947);

Burgardt, 1986, Kap. 8 ; Chapman, 1986; Harten, 1977 ; Youniss, 1984.

Hoffmann und Saltzstein, 1967; Hoffmann, 1977; Garbarino und Bronfenbrenner, 1986

(1976).

Zu den Paradigmata der Entwicklungspsychologie siehe bes. Reese und Overton, 1970 ; Eckens-

berger, 1979; zu dem hier vertretenen interaktionistischen Ansatz: Hoff, 1981, 1985, 1986; zu

einer interaktionistischen Betrachtung speziell der moralischen Sozialisation: Oser und Althof,

1986 ; Miller, 1986; Youniss, 1984.

Zur Ubernahme sozialer Perspektiven und zu deren Entwicklung siehe bes. Edelstein und Keller,

1982; Geulen, 1982; Selman, 1984.

Eine differenzierte Analyse der Rolle, die Emotionen bei der Genese moralischer Urteile und

Handlungen spielen, hat Weinreich-Haste kurzlich (1986) veroffentlicht.

Diese Aufteilung ist zwar eine mogliche, aber keine notwendige Konsequenz der obigen Liste und

der beanspruchten Prinzipien einer Rekonstruktion des Bedingungsgefiiges ; vielmehr erscheinen

auch andere Klassifikationen erwagenswert. So konnte einerseits zwischen emotionaler Zuwen-
dung und sozialer Anerkennung sowie zwischen Verantwortung fur die Gestaltung des eigenen

Lebens und Verantwortung fir andere getrennt werden ; andererseits liessen sich offene Problem-

behandlung/Konfliktaustragung und freie Kommunikation zusammenfassen.

Auf einen Versuch, auch die sozialen Bedingungen dafiir zu spezifizieren, dass Kinder uberhaupt

moralisch zu denken und zu argumentieren beginnen, habe ich unter anderem mit Ricksicht auf

meine Daten, die von jungen Erwachsenen stammen, verzichtet. Zur moralischen Sozialisation in

frahen Lebensphasen sieche Keller und Edelstein, 1986.

10 Zu sozialstrukturellen Beziehungen zwischen diesen Dimensionen bzw. ihren Auspriagungen siche
bes. Lempert, 1988a.

11 Weil dann alle einmal getroffenen Entscheidungen praktische Konsequenzen haben, die sich
héchstens teilweise verleugnen lassen, dirfte es vielen Menschen dann auch schwerfallen, sich
angesichts einander widerstreitender Normen und Werte auf die Position eines radikalen Relati-
vismus oder gar Zynismus zuruckzuziehen.

12 Zu ergdnzen ist auch noch, dass alle genannten Varianten nicht unmittelbar Ausdruck «harter»
materieller und sozialer Daten bzw. Fakten sind. Vielmehr werden ihre Auspragungen und Aus-
wirkungen durch soziale Deutungsmuster vermittelt, die in relativer Unabhangigkeit von den
objektiven Verhaltnissen entstehen, bestehen und sich verandern (vgl. Lempert, Hoff und Lappe,
1979, Kap. 6; Arnold, 1983). Soziale Deutungsmuster beeinflussen die Wahrnehmung sowie die
kognitive und emotionale Verarbeitung der relevanten Realitdten und wirken sich damit auch auf
das Verhalten und Handeln aus.

13 Vgl. Anmerkung 1. Als weitere Aspekte der Personlichkeitsstruktur werden in unserem Projekt das
Kontrollbewusstsein sowie Vorstellungen uber das Verhaltnis von Arbeit und Freizeit detailliert
erhoben und analysiert. Zum Untersuchungsdesign, zur Stichprobe sowie zu den einzelnen Erhe-
bungs- und Auswertungsverfahren sieche Hoff, Lappe und Lempert, 1983.

14 Diese Interviews dauerten durchschnittlich vier Stunden.

15 De facto durften die emotionale Zuwendung und soziale Anerkennung, die Kommunikations-

chancen und die Kooperationsmoglichkeiten weitgehend miteinander korrelieren.
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16 Die Offenheit, mit der dieser Befragte sich — wie viele andere Angehorige unserer Stichprobe - tiber
sozial eher negativ bewertete Aspekte seiner Biographie, Situation und Person ausserte, spricht fur
die Validitdt seiner Aussagen, zumindest fiir sein Bemiihen, unsere Fragen wahrheitsgemass zu
beantworten.

Literaturverzeichnis

Arnold, R.: Deutungsmuster. Zu den Bedeutungselementen sowie den theoretischen und
methodologischen Bezugen eines Begriffs. In: Zeitschrift fur Padagogik, 29 (1983), 6,
893-912.

Berkowitz, M.W.: Die Rolle der Diskussion in der Moralerzichung. In: Oser, F., Fatke,
R., & Hoffe, O. (Hg.): Transformation und Entwicklung. Grundlagen der Moralerzie-
hung. Frankfurt, 1986, S. 89-123.

Bertram, H.: Moralische Sozialisation. In : Hurrelmann, K., und Ulich, D. (Hg.): Hand-
buch der Sozialisationsforschung. Weinheim, 1980, S. 717-744.

Bertram, H.: Einleitung. In: Ders. (Hg.): Gesellschaftlicher Zwang und moralische
Autonomie. Frankfurt, 1986a, S. 9-30.

Bertram, H. (Hg.): Gesellschaftlicher Zwang und moralische Autonomie. Frankfurt,
1986b.

Burgardt, P.: Das Verhiltnis von Moral und Recht in entwicklungspsychologischen
Strukturtheorien des moralischen Urteils. Eine piagetianische Analyse. Dissertation
Saarbricken, 1986.

Chapman, M.: The Structure of Exchange: Piaget’s Sociological Theory In: Human
Development, 29 (1986), 181-194.

Colby, A., & Kohlberg, L.E.: Das moralische Urteil : Der kognitionszentrierte entwick-
lungspsychologische Ansatz. In: Steiner, G. (Hg.): Die Psychologie des 20. Jahrhun-
derts. Band VII: Piaget und die Folgen. Zirich : Kindler 1978, S. 348-366 (abgedruckt
in: Bertram, 1986, S. 130-162).

Doébert, R., & Nunner-Winkler, G.: Adoleszenzkrise und Identitatsbildung. Frankfurt,
1975.

Eckensberger, L.H.: A Metamethodological Evaluation of Psychological Theories from a
Cross-cultural Perspective. In: Eckensberger, L.H., Lonner, W.J., & Poortinga, Y.
(Hg.): Cross-cultural Contributions to Psychology. Lisse: Swets & Zeitlinger, 1979,
S. 255-275.

Edelstein, W., & Keller, M. (Hg.): Perspektivitat und Interpretation. Beitrage zur Ent-
wicklung des sozialen Verstehens. Frankfurt, 1982.

Garbarino, J., & Bronfenbrenner, U.: Die Sozialisation von moralischem Urteil und
Verhalten aus interkultureller Sicht. In: Bertram, H. (Hg.): Gesellschaftlicher Zwang
und moralische Autonomie. Frankfurt, 1986, S. 258-288.

Geulen, D. (Hg.): Perspektivenubernahme und soziales Handeln. Texte zur sozial-
kognitiven Entwicklung. Frankfurt, 1982.

Harten, H.C.: Verninftiger Organismus — oder gesellschaftliche Evolution der Vernunft.
Zur Gesellschaftstheorie des genetischen Strukturalismus von Piaget. Frankfurt,
1977.

Hoff, E.: Sozialisation als Entwicklung der Beziehungen zwischen Person und Umwelt.
In: Zeitschrift fur Sozialisationsforschung und Erziehungssoziologie, 1 (1981), 1, 91-
115.

Hoff, E.: Berufliche Sozialisation. Zur Verbindung soziologischer und psychologischer
Forschung. In: Hoff, E., Lappe, L. und Lempert, W.: Arbeitsbiographie und Person-
lichkeitsentwicklung. Bern: Huber, 1985, S. 15-40.

24 Bildungsforschung und Bildungspraxis 11. Jahrgang 1/89



Hoff, E.: Arbeit, Freizeit und Personlichkeit. Wissenschaftliche Modelle und subjektive
Theorien. Bern: Huber, 1986.

Hoff, E., Lappe, L., & Lempert, W.: Methoden zur Untersuchung der Sozialisation junger
Facharbeiter. 2 Teile. Berlin: Max-Planck-Institut fur Bildungsforschung, 1983.

Hoffmann, M.L.: Moral Internalization : Current Theory and Research. In : Advances in
Experimental Social Psychology, 10 (1977), 83-133.

Hoffmann, M.L., & Saltzstein, H.D.: Parent Discipline and the Child’s Moral Develop-
ment. In: Journal of Personality and Social Psychology, 5 (1967), 1, 45-57.

Keller, M., & Edelstein, W.: Beziehungsverstindnis und moralische Reflexion. Eine
entwicklungspsychologische Untersuchung. In: Edelstein, W., & Nunner-Winkler, G.
(Hg.): Zur Bestimmung der Moral. Frankfurt, 1986, S. 321-346.

Keller, M., & Reuss, S.: Der Prozess moralischer Entscheidungsfindung. Normative und
empirische Voraussetzungen einer Teilnahme am moralischen Diskurs. In: Oser, F.,
Fatke, R., und Hoffe, O. (Hg.): Transformation und Entwicklung. Grundlagen der
Moralerziehung. Frankfurt, 1986, S. 124-148.

Kohlberg, L.E.: Continuities in Childhood and Adult Moral Development. In: Baltes,
P.B., & Schaie, K.W. (Hg.): Life-span Developmental Psychology. Personality and
Socialization. New York: Academic Press, 1973, S. 179-204.

Kohlberg, L.E.: Moral Stages and Moralization. In: Lickona, T., Geis, G., & Kohlberg,
L.E. (Hg.): Moral Development and Behavior. Theory, Research, and Social Issues.
New York usw.: Holt, Rinehart & Winston, 1976, S. 31-53.

Kohlberg, L.E., Levine, C., & Hewer, A.: Moral Stages : The Current Formulation and a
Response to Critics. Basel: Karger, 1983.

Lempert, W.: Individual Morality and Industrialized Work: Some Theoretical Conside-
rations. In: Economic and Industrial Democracy, 9 (1988a), 4, 475-496.

Lempert, W.: Soziobiographische Bedingungen der Entwicklung moralischer Urteilsfa-
higkeit. In: Kolner Zeitschrift fur Soziologie und Sozialpsychologie, 40 (1988b), 1,
62-92.

Lempert, W., Hoff, E., & Lappe, L.: Konzeptionen zur Analyse der Sozialisation durch
Arbeit. Theoretische Vorstudien fur eine empirische Untersuchung. Berlin: Max-
Planck-Institut fur Bildungsforschung, 1979 (19802).

Levine, C.G.: Stage Acquisition and Stage Use. An Appraisal of Stages Displacement
Explanations of Variation in Moral Reasoning. In: Human Development, 22 (1979), 3,
145-164.

Miller, M.: Kollektive Lernprozesse. Studien zur Grundlegung einer soziologischen
Lerntheorie. Frankfurt, 1986.

Muiller, H.P.: Gesellschaft, Moral und Individualismus. Emile Durkheims Moraltheorie.
In: Bertram, H. (Hg.): Gesellschaftlicher Zwang und moralische Autonomie. Frank-
furt, 1986, S. 71-105.

Oser, F., & Althof, W.: Der moralische Kontext als Sumpfbeet moglicher Entwicklung :
Erziehung angesichts der Individuum-Umwelt-Verschrankung. In: Bertram, H. (Hg.):
Gesellschaftlicher Zwang und moralische Autonomie. Frankfurt, 1986, S. 322-357.

Piaget, J.: Das moralische Urteil beim Kinde. Frankfurt, 1973 (zuerst veroffentlicht
1932).

Piaget, J.: Die Entwicklung des Erkennens III. Das biologische Denken. Das psycholo-
gische Denken. Das soziologische Denken. Stuttgart, 1975 (1950).

Piaget, J.: Die moralische Regel beim Kind. In: Bertram, H. (Hg.): Gesellschaftlicher
Zwang und moralische Autonomie. Frankfurt, 1986a (1928), S. 106-117.

Piaget, J.: Die moralische Entwicklung von Jugendlichen in primitiven und «moder-
nen» Gesellschaften. In: Bertram, H. (Hg.): Gesellschaftlicher Zwang und moralische
Autonomie. Frankfurt, 1986b (1947), S. 118-124.

Education et recherche 11¢ Année 1/89 25



Reese, H.W., & Overton, W.F.: Models of Development and Theories of Development.
In: Goulet, L.R., & Baltes, P.B. (Hg.): Life-Span Developmental Psychology : Research
and Theory. New York: Academic Press, 1970, S. 115-145.

Selman, R.L.: Die Entwicklung des sozialen Verstehens. Entwicklungspsychologische
und klinische Untersuchungen. Frankfurt, 1984.

Weinreich-Haste, H.: Moralisches Engagement. Die Funktion der Gefithle im Urteilen
und Handeln. In: Edelstein, W., & Nunner-Winkler, G. (Hg.): Zur Bestimmung der
Moral. Frankfurt, 1986, S. 377-406.

Youniss, J.: Moral, kommunikative Beziehungen und die Entwicklung der Reziprozitat.
In: Edelstein, W., & Habermas, J. (Hg.): Soziale Interaktion und soziales Verstehen.
Beitrage zur Entwicklung der Interaktionskompetenz. Frankfurt, 1984, S. 34-60.

Le développement des structures de jugement moral

Résumé

Les formes du jugement moral selon Kohlberg se développent pendant I’on-
togenése. Ce développement est li€ a certaines conditions sociales qui stimulent
ou empéchent le progrés de la pensée et de I’action morale en fonction des
constellations diachroniques ou synchroniques de ces conditions et des orien-
tations individuelles déja formées. Durkheim, Piaget, Kohlberg lui-méme,
Hoffmann, Garbarino et Bronfenbrenner ont développé (et, pour la plupart,
testé) des propositions spécifiques portant sur les conditions qui influencent le
développement moral ; un résumé de ces propositions est présenté au début de
I’article. Un modéle interactioniste des processus de socialisation permet
ensuite la reconstruction systématique de formes d’influence des conditions
sociobiographiques sur le développement moral en précisant les conditions de
la transition de la pensée conventionnelle a la pensée postconventionnelle.
Puis, quelques hypothéses complexes résultant de ce modéle sont analysées en
utilisant les cas individuels de 21 jeunes travailleurs. A titre d’illustration, un
cas est traité en détail. Le paragraphe final discute les perspectives d’une future
recherche et tire quelques conclusions concernant I’éducation.

Ces réflexions préliminaires et les résultats indiquent que les conditions
suivantes devraient étre analysées plus soigneusement: ’empathie stable,
I’amour et la reconnaissance sociale; la confrontation a des problémes et
conflits sociaux ; I'occasion de participer & des communications ouvertes; la
possibilité de prendre des décisions en commun ; la responsabilité de décider
sol-méme sa vie ainsi que la responsabilité d’autres personnes.

26 Bildungsforschung und Bildungspraxis 11. Jahrgang 1/89



Sociobiographical influences on the development
of moral judgment structures

Summary

The ontogenesis of patterns in moral argumentation as treated by Kohlberg has
always been theoretically and empirically related to certain social conditions
that stimulate or hinder the progress of moral thinking and action, depending
on the special characteristics of the conditions, their synchronic and diachronic
constellation, and the individual orientations already formed in each case.
Durkheim, Piaget, Kohlberg himself, Hoffmann, Garbarino, and Bronfenbren-
ner have formulated and, for the most part, also tested specific assumptions
about social conditions giving rise to individual moral development. In the
article, these concepts are first summarized. With the aid of an interactionist
model of socialization processes, an attempt is then made to systematically
reconstruct the pattern of sociobiographical conditions of moral development
and to thereby specify all the conditions for the transitions to conventional and
postconventional thinking. Subsequently, some complex hypotheses resulting
from this attempt are taken up in case analyses and tested using a small sample
of twenty-one young skilled workers. In order to illustrate these results, one
single case is reported in detail. In the final section, some perspectives for
further research are presented and some educational conclusions are drawn.

These preliminary reflections and results suggest that the following condi-
tions influencing moral development should be investigated more thorough-

ly:

Permanent empathy, love and recognition,
Involvement in manifest social problems and conflicts
Free communication

Cooperative decision-making

Individual responsibility for self and others.

S T Bk f

In as far as our hypotheses are confirmed by this research, these conditions
should be taken into serious consideration when curricula are evaluated and
revised, when educational institutions and other social environments are reor-
ganized, and when work settings and occupational careers are redesigned.

Permanent empathy, love and recognition,
Involvement in manifest social problems and conflicts
Free communication

Cooperative decision-making

Individual responsibility for self and others.
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